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Santiago, junio de 2003

Estimados profesores y profesoras:

Nuestros hijos e hijas deben mejorar su formacién en lectura, escritura y matemdtica. Tan
importante es esta meta que, desde el afio 2002, todas las politicas y programas de 1° a 4°
Bisico del Ministerio de Educacién se han centrado en apoyar a los establecimientos, a los
profesores y a las familias para que puedan cumplir exitosamente su tarea de estimular a los

alumnos y alumnas a aprender estas destrezas bésicas.

Para respaldar el trabajo de los docentes, una de las acciones mds importantes de esta campafa
de lectura, escritura y matemdtica fue elaborar nuevos PROGRAMAS DE ESTUDIO para los seis

subsectores del primer ciclo basico.

Estos nuevos programas son mds explicitos y detallados, de manera que ustedes puedan trabajar
mis ficilmente en el aula, especialmente porque dispondrin de informacién mis acabada

sobre lo que se espera que aprendan sus alumnos y alumnas en esta etapa escolar.

Los programas estin organizados en semestres. Para cada uno de ellos se definen los
aprendizajes esperados y sus respectivos indicadores a evaluar. Se ejemplifican ademds tipos
de actividades para lograr cada aprendizaje. Hay muchos ejercicios que pueden replicar, adaptar
o sustituir de acuerdo a la realidad de sus alumnos. El propésito es que ustedes tomen las

decisiones que consideren mds apropiadas al grupo de nifios y nifias con el cual trabajan.

Agradezco alos profesores y profesoras que aportaron su experiencia y opiniones para mejorar
estos PROGRAMAS DE ESTUDIO, ya aprobados por el Consejo Superior de Educacién, y que se
pondrin en préctica en los establecimientos que elijan aplicarlos, a contar del afio escolar
2004.

Los invito a estudiar estos nuevos programas. La participacién activa de ustedes es un requisito

fundamental para que nuestros nifios y nifias conozcan y trabajen cada vez mejor con las

letras y los nimeros.

SERGIO BITAR CHACRA

Ministro de Educacién
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Presentacion

Los PROGRAMAS DE ESTUDIO para el Nivel Bési-
co 2 (NB2) se presentan en dos volimenes, uno
correspondiente al Tercer Afio de Educacion Ba-
sica y el otro al Cuarto Afio de Educacién Bisi-
ca. A través de estos programas se desarrolla el
marco curricular definido para el nivel en el de-

creto 232 de 2002, que incluye conjuntamente:

* los Objetivos Fundamentales y Contenidos
Minimos Obligatorios aprobados el aio 1996
para los subsectores de Comprensién del Me-
dio Natural, Social y Cultural, Educacién Tec-
nolégica, Educacién Artistica y Educacién
Fisica; y,

* los Objetivos Fundamentales y Contenidos
Minimos Obligatorios aprobados el afio 2002
para los subsectores de Lenguaje y Comuni-

cacién y Educacién Matematica.

Al igual que en NB1, la principal innovacién de
estos programas respecto a los anteriores, es ofre-
cer una secuencia diddctica explicita para tratar
los contenidos de los diferentes subsectores, or-
ganizada por semestres, definiendo para cada uno
de ellos los aprendizajes esperados que deben lo-
grar los nifios y nifias. Ademds, para favorecer la
articulacion del trabajo entre los subsectores, en
cada semestre se aborda con mayor o menor ex-

tensién un mismo tema en los seis subsectores.

Estos programas tienen por propésito fundamen-
tal facilitar y apoyar el trabajo que los docentes
deben realizar en NB2, y orientar mds precisa-
mente su trabajo pedagégico respondiendo inte-

rrogantes como las siguientes:

* ;Cuiles son los aprendizajes que se espera que
los alumnos y alumnas logren al final de cada
afio correspondiente al nivel, de acuerdo a los
Objetivos Fundamentales Transversales, a los
Objetivos Fundamentales Verticales y los
Contenidos Minimos Obligatorios formula-
dos en cada subsector?

+ :Cémo organizar las actividades pedagégicas
para cada afio que conforma el nivel y los tiem-
pos que el Plan de Estudios le asigna a cada
subsector?

+ :Cémo interrelacionar el trabajo en los dis-
tintos sectores curriculares?

+ :Cémo evaluar el logro de los Objetivos Fun-

damentales Verticales de cada subsector?

NB2 representa para nifios y nifias una impor-
tante oportunidad de ampliar los aprendizajes
logrados en NB1; en ese nivel, el foco estuvo en
el aprendizaje de la lectura y escritura y en la
adquisicién de procedimientos y distinciones ele-
mentales con énfasis en el entorno cercano de
los alumnos. El segundo nivel, en tanto, diversi-
fica las experiencias y visién de nifios y nifias con
el propésito de que ellos amplien sus posibilida-
des de desenvolverse en un mundo vasto, com-

plejo, dindmico y diverso.

NB2 no debe considerarse como una mera ex-
tensién del primer nivel, limitando los esfuerzos
a lograr los aprendizajes que no se consiguieron
entonces, o a repasarlos. Por cierto, esto puede
ser parte de los propésitos de NB2, pero restrin-
girlo a ello representaria un perjuicio para los

estudiantes.
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En NB2 los nifios y nifias pueden y deben am-
pliar su visién del mundo y experimentar nuevas
oportunidades de desarrollo de sus potenciali-
dades. También deben desarrollar significativa-
mente su seguridad y autonomia, las que deben
expresarse en una creciente seguridad e indepen-
dencia para resolver problemas, en una mayor

capacidad para tomar decisiones previendo con-

secuencias y para asumir responsabilidades y
compromisos en el trabajo en grupo. Asimismo,
desarrollardn independencia para asumir las ta-
reas y el estudio; el cuidado de los materiales, los
utiles y del espacio; para la elaboracién y expre-
sién de ideas propias; y una creciente reflexién
metacognitiva que les permita reconocer sus es-

trategias y formas de aprendizaje.

|. Plan de estudio y organizacion del Nivel Basico 2

En este nivel educativo la tarea principal est cen-
trada en el enriquecimiento de experiencias y en el
despliegue de las posibilidades que ofrecen los seis
subsectores definidos en el marco curricular: Len-
guaje y Comunicacién, Educacién Matemitica,
Comprensién del Medio Natural, Social y Cultu-
ral, Educacién Tecnolégica, Educacién Artistica y
Educacién Fisica. Todo en un marco de fomento

de los Objetivos Fundamentales Transversales.

Se espera que los nifios y nifias lean comprensiva-
mente una diversidad de textos y que se expresen
produciendo textos orales y escritos; que manejen
los numeros naturales, que se inicien en el conoci-
miento de nuevos niimeros, se apropien de las ope-
raciones aritméticas bdsicas, desarrollen la imagi-
nacién espacial y el lenguaje geométrico y utilicen
todos estos aprendizajes en la resolucién de una am-
plia gama de problemas; que exploren la naturale-
za y la sociedad y se maravillen con su grandeza,
dinamismo y diversidad; que exploren las posibili-
dades del mundo tecnoldgico, comprendan meca-
nismos simples y produzcan objetos empleando
diversas estrategias; que exploren materiales y ma-
nifestaciones estéticas y descubran modalidades de
expresion con los colores, el movimiento, los soni-
dos y formas visuales, dramdticas y musicales; que
desarrollen sus habilidades motrices y disfruten con
las posibilidades de exploracién, interaccién y goce

que les ofrece la actividad fisica.

En NB2, el tiempo que se destina a cada uno de
los seis subsectores mencionados, tanto en 3°
como en 4° Bésico, se encuentra descrito en el

siguiente Plan de Estudio:

Subsectores de aprendizaje Horas semanales

e Lenguaje y Comunicacion 6
* Educacion Matematica 6
¢ Comprension del Medio Natural, 6

Social y Cultural

* Educacion Tecnolégica 3
* Educacion Artistica 4
¢ Educacion Fisica 3
* Religion 2
Total 30

Respecto al Subsector de Religién, cabe sefialar
que este se impartird de acuerdo a los Programas
de Estudio aprobados por el Ministerio de Edu-
cacién, de conformidad con lo establecido en el
Decreto Supremo de Educacién N°924 de 1983.
Por tal motivo no se incluye el Subsector Reli-

gién en los presentes Programas de Estudio.

En este nivel la destinacién horaria entre los subsec-
tores presenta una distribucién mas homogénea que
en NB1, para exponer mds a los nifios y nifias a las
distintas oportunidades de desarrollo que les ofrecen
los diferentes subsectores. Se espera que los docentes
valoren el trabajo y los aportes de todos los subsecto-
res al enriquecimiento de las experiencias de los estu-

diantes y no prioricen unos por sobre otros.
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Esta preocupacién por un aprendizaje integral se
fundamenta en argumentos desarrollados por la
psicologia cognitiva, que reconoce multiples in-
teligencias y consecuentemente pone el acento en
la diversidad de oportunidades que debe ofrecer
la escuela a los nifios y nifias para favorecer el de-
sarrollo de todas sus potencialidades. El aprendi-
zaje integral también se fundamenta en argumen-
tos de realidad que hablan de nifios y nifias que
viven en espacios reducidos y pobres, y para quie-
nes la escuela representa la unica posibilidad de
ampliar sus experiencias. Cualquiera sea el argu-
mento que se esgrima, es fundamental en este ni-
vel invitar a los nifios y nifias a recorrer mundos,

tanto material como simbdlicamente.

La organizacién de los programas de NB2 tie-
nen la misma estructura que los de NB1. Cada
subsector estd organizado en cuatro semestres,
con un total aproximado de 20 semanas de cla-
ses cada uno. En el transcurso de estos semestres
se van desarrollando tanto los contenidos espe-
cificos de cada subsector como aquellos relacio-
nados con los Objetivos Fundamentales Trans-
versales, y se establece una secuencia que define
paso a paso los contenidos que se van a tratar y
las estrategias metodoldgicas mas adecuadas para

cada uno de ellos.

Al mismo tiempo, en cada semestre se aborda en
cada subsector un mismo tema que representa
un foco comun de preocupacién. Estos temas, que
serdn descritos en el siguiente acédpite, correspon-
den a dimensiones amplias del conocimiento, que
se han definido cuidando que no se vulnere la
légica interna de cada subsector y representen
un aporte a la formacién de los nifios y nifias.
De esta forma, sin perder la especificidad de cada
uno de los subsectores, se establece una coordi-
nacién en el trabajo de ellos orientada a favore-

cer el aprendizaje.

La estructura semestral de los programas se pue-
de adecuar para trabajarlos en forma trimestral.
Para ello es necesario reorganizar los aprendiza-
jes esperados, definiendo cudles de ellos se pre-
tende conseguir en cada trimestre y, correspon-
dientemente, distribuir en tres etapas las

actividades planteadas para cada afio.

Temas comunes de cada semestre

Los temas que se abordan en mayor o menor
medida en los distintos subsectores se han defi-
nido en cada semestre considerando los conte-
nidos comunes a los distintos subsectores, el ni-
vel de desarrollo de nifios y nifias en esta etapa
escolar, los Objetivos Fundamentales Transver-
sales y el cardcter del nivel. Los temas son los

siguientes:

* exploracién
e Interaccién
» diversidad

* informacién y cambio

“Exploracién”, “interaccién’, “diversidad”, “infor-
macién” y “cambio” son temas que proveen no-
ciones de base para formarse una imagen rica,
polifacética y a la vez integrada de la realidad,
frente a la cual los alumnos y alumnas deben acer-
carse con una actitud de permanentes explora-
dores, alumnos activos que se mueven, experi-

mentan, construyen para aprender.

Es importante destacar que estos temas no son
tratados con la misma extensién en todos los sub-
sectores. En algunos de ellos han servido para or-
ganizar los contenidos del semestre, en tanto en
otros se abordan mds tangencialmente, de acuer-
do alalégica propia del subsector. Por otra parte,
en algunos semestres se produce una mayor arti-
culacién entre subsectores, y en otros, menos. En
el cuarto semestre, incluso, se han definido dos
temas (“informacién” y “cambio”), uno privilegia-

do en algunos subsectores y otro en otros.
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A continuacién se hace una caracterizacion ge-
neral de cada uno de los temas que se consideran
en NB2. Los temas 1y 2 se trabajan en 3° Bési-
co, y los temas 3 y 4, en 4° Bésico.

TeEMA 1 : EXPLORACION

Este es el tema del primer semestre de 3° Bésico.
La exploracién es inherente al ser humano y re-
presenta su forma de actuar para ampliar y apro-
piarse de nuevos conocimientos y habilidades. En
consecuencia, constituye un quehacer de gran
relevancia en el trabajo escolar y estd presente en
el desarrollo de cada uno de los subsectores que
conforman el nivel. En Lenguaje y Comunica-
cién, el desarrollo de las habilidades lingiiisticas
se realiza en torno a una unidad de lenguaje re-
lacionada con la exploracién, titulada “Explore-
mos juntos’; en Educacién Matemadtica se am-
plia el repertorio de nimeros, operaciones y
formas geométricas para poder enfrentar una
mayor diversidad de problemas; en Comprensién
del Medio se aborda la relacién entre explora-
cién y conocimiento y se invita a los estudiantes
a explorar el cosmos y el espacio cercano; en Edu-
cacién Tecnoldgica se experimentan diversas po-
sibilidades de intervenciones tecnolégicas; en
Educacién Artistica se experimenta con mate-
riales y posibilidades expresivas plasticas, ade-
mis se exploran manifestaciones artisticas en el
entorno y recursos expresivos musicales; en Edu-
cacién Fisica, se experimenta con las posibilida-
des del propio cuerpo, desarrollando las habili-
dades motrices bdsicas a través del juego.

TEMA 2 : INTERACCION

Este es el tema del segundo semestre de 3° Bésico.
La interaccién es el concepto de base del entendi-
miento de un mundo complejo y sistémico, donde
los eventos no tienen relaciones lineales unidirec-
cionales, sino que se retroalimentan. En Lenguaje y

Comunicacién se trabaja una unidad de lenguaje

relacionada con la interaccién entre pares; en Edu-
cacién Matemdtica, acompafiando el desarrollo de
los contenidos del subsector, se enfatiza en la nece-
sidad de compartir y explicar procedimientos pro-
plos en la resolucién de problemas; en Compren-
si6n del Medio se estudian relaciones de interaccién
entre organismo y naturaleza, y entre sociedad y na-
turaleza; en Educacién Tecnolégica se estudia las
intervenciones del entorno natural en la elaboracién
y eliminacién de objetos tecnoldgicos; en Educacién
Artistica, se trabaja sobre las interacciones entre di-
ferentes manifestaciones artisticas y se contindan de-
sarrollando las habilidades perceptivas y expresivas
propias del subsector; en Educacién Fisica, se desa-
rrollan las destrezas motrices para enfrentar situa-
ciones de mayor complejidad con mayor autonomia

y seguridad, en forma individual y colectiva.
TEMA 3: DIVERSIDAD

Este es el tema del primer semestre de 4° Bésico.
Este tema promueve la exploracién de una reali-
dad rica y compleja, que es multiple en sus ma-
nifestaciones y admite diversas maneras de
aproximarse a ella. La diversidad se aborda de
muy distintas maneras en los diferentes subsec-
tores: en Lenguaje y Comunicacién se invita a
alumnos y alumnas a usar el lenguaje verbal para
reconocer y aprender sobre la diversidad social;
en Educacién Matemadtica se enfrentan los pro-
blemas aplicando diversas estrategias, se conso-
lidan los procedimientos propios de cilculo men-
tal y sobre esa base diversa se valoran los
algoritmos comunes; en Comprensién del Me-
dio se enfrenta a los alumnos y alumnas con la
biodiversidad y se les ofrece categorias para or-
ganizar la multiplicidad de formas vivientes, ade-
mads de introducirlos a la diversidad cultural de
Chile; en Educacién Tecnoldgica se estudian las
herramientas y las multiples aplicaciones del
mecanismo de la palanca; en Educacién Artisti-
ca, los alumnos exploran la riqueza expresiva del

arte para representar ideas, conceptos y formas
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de ver el mundo, y se les orienta a percibir que
estas ideas pueden ser representadas o expresa-
das por diversos lenguajes y utilizando diversos
materiales (sonoros, visuales, etc.); en Educacién
Fisica el trabajo se orienta a incrementar las ha-
bilidades motrices y sociales de los alumnos y a
ponerlas en juego en la prictica de juegos de-
portivos, trabajando mas explicitamente los 4m-
bitos de aplicacién de sus aptitudes fisicas. Esta
apertura a la diversidad se realiza en todos los
subsectores, valorando la propia identidad del es-
tudiante y sus propias caracteristicas y potencia-

lidades, y reforzando su autoestima y seguridad.
TEMA 4. INFORMACION Y CAMBIO

En el segundo semestre de 4° Bésico la articula-
cién entre subsectores es menor que en los se-
mestres anteriores, ya que se trabajan dos temas:

informacién y cambio. Informacién se trabaja en

Lenguaje y Comunicacién, incluyendo un tra-
bajo sistemdtico sobre la prensa; en Educacion
Matematica, se aborda en extensién el manejo
de informacién cuantitativa en tablas y grificos;
y en Educacién Tecnolégica, se desarrollan ca-
pacidades de lectura y anilisis critico de la in-
formacién que se entrega a los consumidores so-
bre diferentes productos tecnoldgicos. La nocién
de cambio, en tanto, se trabaja en los subsectores
de Comprensién del Medio y de Educacién Ar-
tistica. En Comprensién del Medio se incorpo-
ran elementos que apuntan a destacar el dina-
mismo de la realidad, incluyendo a los propios
alumnos que crecen, aprenden y cambian, a la
naturaleza que es transformada y se transforma
por su propia dindmica interna, y a la sociedad
que ha experimentado variaciones a lo largo de
la historia. En Educacién Artistica se estudian
las transformaciones de las artes visuales y de la

musica en diferentes épocas.
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[I. Estructura de los programas

Los programas de estudio correspondientes a los
distintos subsectores que conforman el Nivel B4-
sico 2 se presentan siguiendo un mismo esquema,
tanto en el documento de 3° Bdsico como en el de
4" Bésico. Este esquema contempla un conjunto
de secciones que ofrecen orientaciones genera-
les para el nivel. Ademis, se incluyen orientacio-
nes para cada semestre. A continuacion se descri-
ben estos distintos componentes de los programas.

Orientaciones generales para el nivel

PRESENTACION

En ella se destacan aspectos vilidos para todo
NB2, relacionados con el enfoque que se le otor-
ga al tratamiento de los contenidos correspondien-
tes al subsector, orientaciones metodolégicas para
su puesta en préctica en el aula y recomendacio-
nes para llevar a cabo el proceso de evaluacion.

OBIJETIVOS FUNDAMENTALES VERTICALES

Aqui se transcriben los Objetivos Fundamenta-

les Verticales de cada subsector de acuerdo al
marco curricular. Constituyen las metas que se
desea alcanzar en el nivel y permiten orientar el
trabajo a realizar en cada uno de los subsectores.

CoNTENIDOS MiNIMOs OBLIGATORIOS POR
SEMESTRE

Los Contenidos Minimos Obligatorios que se
plantean en el marco curricular para cada sub-
sector se distribuyen a lo largo de los cuatro se-
mestres en que se ha dividido el quehacer del
nivel. El tiempo destinado al tratamiento de cada
uno de ellos es variable, ya que algunos pueden
trabajarse en un semestre y otros pueden abarcar
dos, tres y hasta los cuatro semestres. Para visua-
lizar mejor esta distribucidn, en cada subsector
se incluye esta informacién en un cuadro que
indica el contenido tal cual se plantea en el mar-
co curricular y el o los semestres durante los que
este se aborda. El siguiente esquema ilustra tal
situacién. Por ejemplo, el contenido 1 se trabaja
en el semestre 1y en el semestre 4.

Contenido 1 . .
Contenido 2 . .
Contenido 3 .

Contenido 4 0 . .
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OBIETIVOS FUNDAMENTALES TRANSVERSALES

Es importante tener presente que las actitudes y
valores asi como las habilidades sociales e intelec-
tuales, que los alumnos y alumnas deben lograr en
la escuela y que estdn representadas en las formu-
laciones de los Objetivos Fundamentales Transver-
sales planteados en el marco curricular no corres-
ponden a un sélo subsector de aprendizaje, sino que
deben estar presentes en el trabajo de los distintos
sectores curriculares. En consecuencia, el desarro-
llo de los OFT se encuentra inmerso en las activi-
dades de aprendizaje que se proponen para los dis-
tintos subsectores de aprendizaje. En cada uno de
ellos se presenta este acdpite, en el que se destacan
los OFT que se trabajan a lo largo del desarrollo
de los contenidos propios del subsector.

CONTENIDOS POR SEMESTRE Y

DEDICACION TEMPORAL. CUADRO SINOPTICO
Para dar una visién panordmica de los cuatro se-
mestres del nivel, se incluye un cuadro que bajo
el titulo del tema del semestre, comdn en todos
los subsectores, presenta los contenidos y la de-
dicacién temporal.

Orientaciones para cada semestre

PRESENTACION

Cada semestre se inicia con una introduccién que
da una visién general de los propdsitos y contenidos
a tratar, con algunas sugerencias sobre formas de tra-
bajo y recursos materiales que se pueden emplear
para desarrollar las actividades que se proponen.

APRENDIZAJES ESPERADOS
En cada uno de los subsectores se plantean apren-
dizajes esperados por semestre. Ellos representan
aquellos conocimientos, habilidades, actitudes y for-
mas de comportamiento que se espera que alum-
nos y alumnas logren durante dicho periodo de tra-
bajo. La cantidad de aprendizajes esperados que se
formulan por semestre depende de cada subsector.
Estos aprendizajes esperados, como su nom-
bre lo indica, son descripciones de lo que deben
aprender los nifios y nifias de los contenidos que
se trabajan en el semestre. A su vez, el logro se-
cuencial de los aprendizajes de cada semestre
conduce a la consecucién de los Objetivos Fun-
damentales Verticales de cada subsector y de los
Objetivos Fundamentales Transversales de NB2.
El siguiente esquema representa gréfica-

mente la situacién descrita.

Programas de Estudio

CONTENIDOS MiNIMOS OBLIGATORIOS

Aprendizaje esperado 1 Aprendizaje esperado 1

Aprendizaje esperado 2 Aprendizaje esperado 2

Aprendizaje esperado 3

Aprendizaje esperado 1 Aprendizaje esperado 1

Aprendizaje esperado 2 Aprendizaje esperado 2
Aprendizaje esperado 3 Aprendizaje esperado 3

Aprendizaje esperado 4
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Estos aprendizajes esperados responden, en la ben lo que el profesor debe observar para deter-
mayor parte de los casos, a habilidades o ejes te- minar el logro de estos aprendizajes. En tal sen-
maticos que se contindan desarrollando en los tido, deben ser considerados en la evaluacién que
siguientes niveles educativos, tanto en Educacién debe llevarse a cabo durante el proceso de traba-
Bisica como en Educacién Media. Es decir, ellos jo desarrollado en cada semestre.
representan un primer o segundo nivel de logro Por ejemplo, para uno de los aprendizajes
de aprendizajes que se irdn profundizando o re- esperados de Educacién Artistica planteado para
forzando en los siguientes niveles escolares. el semestre 1 de 3° Bdsico que se indica a conti-
nuacién, se anotan tres indicadores que descri-

INDICADORES ben los comportamientos que se espera que los
Cada uno de los aprendizajes esperados se acom- alumnos y alumnas muestren, para dar cuenta que
pafia de un conjunto de indicadores que descri- lo han logrado.

Aprendizaje esperado Indicadores

Reconocen propiedades estéticas de di- ¢ |dentifican diversos materiales en el entorno natural y

versos materiales en elementos naturales, cultural.

objetos y obras de arte, por ejemplo: pie- ¢ Clasifican materiales en funcion de sus propiedades es-

téticas (textura visual y tactil, forma, color, brillo, opaci-
dad, transparencia, temperatura, olor, otras).

¢ |dentifican diversos materiales empleados en la creacion
de dibujos, pinturas, esculturas, edificios, otros.

dra, cuero, huesos, madera, arcilla, fibras,
textiles, metal, papel, cartdn, vidrio, plas-
tico, otros.

ACTIVIDADES GENERICAS

Estas son las actividades que los alumnos y alum- guen un orden 1égico secuencial, y se recomien-
nas deben llevar necesariamente a cabo para ase- da implementarlas respetando dicho orden mien-
gurar el logro de los aprendizajes esperados. En tras que en otros se sugiere ir alterndndolas.
tal sentido, es requerida la realizacién de todas
ellas. Estas actividades se han denominado “ge- EiempPLOS
néricas” porque admiten diversas formas de rea- Dado que las actividades genéricas admiten di-
lizacién. Por ejemplo, “leer comprensivamente versas formas de realizacién, en cada una de ellas
una novela infantil” corresponde a una actividad se propone un conjunto de ejemplos para desa-
genérica, ya que cualquier novela infantil y cual- rrollarlas. La cantidad de ejemplos por actividad
quier modalidad de trabajo de comprensién lec- genérica es variable. En algunos subsectores los
tora que se adopte satisface el propésito. ejemplos que se presentan forman una secuen-
En cada subsector se presenta un conjunto cia, y el conjunto de ellos permite el logro aca-
de actividades genéricas que deben realizarse para bado de la actividad. En otros, los ejemplos son
lograr todos los aprendizajes esperados plantea- alternativos y la idea es que el docente los tome
dos para cada semestre. E1 nimero de activida- como sugerencias y realice tantos de ellos como
des genéricas y el orden en que se desarrollen estime adecuado al contexto de la clase y de sus
depende de las caracteristicas propias de cada alumnos.

subsector. En algunos casos, las actividades si-
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En el caso del subsector de Lenguaje y Comuni-
cacién, se ofrece un desarrollo articulado de las
actividades genéricas de sus cuatro ejes (comuni-
cacién oral, lectura, escritura y manejo de la len-
gua y conocimientos elementales sobre la misma),
en torno a unidades de lenguaje. En estas unidades
se aborda un tema, un texto literario o un proyec-
to a partir del cual se van desarrollando las activi-

dades genéricas y sus respectivos ejemplos.

OBSERVACIONES AL DOCENTE
En general, al final de cada actividad genérica se

presentan observaciones al docente en las que se

destacan los objetivos de las actividades propues-
tas, recomendaciones que es necesario tener pre-
sente en el desarrollo de ellas, materiales didéc-

ticos que se pueden emplear, entre otras.

SUGERENCIAS PARA LA EVALUACION

Para cada semestre y en cada uno de los subsec-
tores se incorporan ejemplos especificos en rela-
cién a la evaluacién que debe acompaiiar el pro-
ceso de aprendizaje. Estos se ajustan a las
orientaciones generales que se proporcionan en

las paginas siguientes.

Estructura de los Programas de Estudio por Subsector de Aprendizaje
Cuadro sinéptico de sus componentes

Subsector de aprendizaje

PRESENTACION * 0BJETIVOS FUNDAMENTALES VERTICALES » CONTENIDOS MiNIMOS OBLIGATORIOS POR SEMESTRE
O0BJETIVOS FUNDAMENTALES TRANSVERSALES TRABAJADOS EN EL SUBSECTOR
CUADRO SINOPTICO: CONTENIDOS POR SEMESTRE Y DEDICACION TEMPORAL

Tercer Ao Basico

Cuarto Aiio Basico

Semestre 1 Semestre 2 Semestre 3 Semestre 4
Aprendizajes Aprendizajes Aprendizajes Aprendizajes
esperados esperados esperados esperados
Actividades Actividades Actividades Actividades
genéricas genéricas genéricas genéricas
Ejemplos de Ejemplos de Ejemplos de Ejemplos de
actividades actividades actividades actividades
Observaciones Observaciones Observaciones Observaciones
al docente al docente al docente al docente
Sugerencias para la evaluacion| |Sugerencias para la evaluacion| |Sugerencias para la evaluacion| |Sugerencias para la evaluacion
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I1l.Orientaciones para la evaluacion

La evaluacién en los distintos subsectores de
aprendizaje se concibe como un componente del
proceso educativo, cuyo objetivo fundamental es
emitir juicios sobre el logro de los aprendizajes y
ofrecer la retroalimentacién a los alumnos y

alumnas para que mejoren.

Para cumplir con su funcién, la evaluacién debe
recoger informacién sobre el desempeiio de los
estudiantes en las distintas dimensiones del
aprendizaje: aspectos cognoscitivos, de manejo
de procedimientos, de actitudes y valores; for-
mas de trabajo; resultados obtenidos; cémo se

sienten en el trabajo que estdn realizando.

Se trata, en consecuencia, de emplear la evalua-
cién tanto para medir logros de aprendizaje,
como para tener una mirada global del compor-
tamiento de los educandos durante el proceso de
aprendizaje, de modo de valorar su trabajo, esti-
mular y reforzar sus fortalezas y apoyarlos para
superar sus dificultades y mejorar sus posibles de-

ficiencias.

Esta forma de concebir el proceso evaluativo trae
consigo la necesidad de que la evaluacién se de-
sarrolle no tan sélo al final de un proceso sino
durante el transcurso del mismo, de modo que
los estudiantes reciban en el momento oportuno
y en la forma adecuada una retroalimentacién que
les permita mejorar sus formas de trabajo, forta-
lecer sus aprendizajes y se sientan motivados para
trabajar cada vez con mds entusiasmo y deseos
de superarse. De igual forma, los docentes po-
drdn adecuar sus estrategias metodolégicas a los
requerimientos de sus alumnos y alumnas cuan-

do estos lo necesiten.

Las actividades de evaluacién pueden ser utili-

zadas, también, como diagnédstico para conocer

la situacién del estudiante al comenzar un nuevo
aprendizaje. En tal sentido, antes de iniciar el
tratamiento de nuevos contenidos, se puede en-
frentar a los estudiantes a situaciones que incor-
poran aspectos relacionados con estos. Ello per-
mite observar: las estrategias que utilizan para
resolverlas, los principales problemas que se les
presentan y las formas empleadas para superar-
los, hasta dénde son capaces de llegar en la bus-
queda de una solucidn, y el interés y agrado que
les provoca la tarea propuesta. De esta manera,
los docentes pueden contar con antecedentes que
les ayudardn a definir mejor la orientacién que

deben darle a su trabajo futuro.

Para llevar adelante el proceso de evaluacién en
la forma descrita se propone utilizar procedi-

mientos como los siguientes:

a. Actividades de aprendizaje

Las mismas actividades de aprendizaje propues-
tas en cada semestre representan instancias de
evaluacién ya que, a medida que se van realizan-
do, los docentes pueden ir observando y regis-
trando: formas de trabajo, facilidades y dificul-
tades, agrados y desagrados, errores mds

frecuentes, niveles de comprensién, desarrollo de

habilidades.

b. Actividades especificas de evaluacion

Estas estdn construidas u organizadas especial-
mente para fines de evaluacién, que pueden te-
ner lugar en distintos momentos y ser utilizadas
para evaluar diferentes aspectos del aprendizaje
tales como: conceptos o habilidades especificas
de uno o mis subsectores, formas de trabajo uti-
lizadas por los alumnos y alumnas, logros globa-
les obtenidos durante o al finalizar una unidad o

el semestre.
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c. Proyectos de curso

Los proyectos de curso pueden también ser em-
pleados para obtener informacién de los aprendi-
zajes logrados. Durante la planificacién y realiza-
cién del proyecto es posible observar y registrar
aspectos relacionados con el manejo de conoci-
mientos y procedimientos de trabajo, el desarro-
llo de habilidades, el nivel de cumplimiento en
cada una de las tareas asumidas, el comportamien-
to en el grupo de trabajo, el tipo de trabajo reali-
zado, la forma y grado de participacién.

d. Elaboracion de productos

La elaboracién de un producto puede formar
parte de un proyecto y, también, puede ser con-
siderada una actividad especifica de evaluacién.
En algunos subsectores, alumnos y alumnas tie-
nen que elaborar diferentes productos, por ejem-
plo, objetos, dibujos, maquetas. El docente pue-
de utilizar con fines evaluativos el proceso de
elaboracién de tales productos y/o el producto
elaborado. Podra observar, por ejemplo, si los es-
tudiantes estin empleando adecuadamente los
materiales, si manejan los conceptos involucra-

dos en la tarea, si son capaces de trabajar en gru-

po, si mantienen orden al trabajar, y la calidad
del producto elaborado.

En este nivel puede utilizarse la autoevaluacién
y evaluacién entre pares ofreciendo la oportuni-
dad de que alumnos y alumnas dialoguen, en un
clima de respeto y cordialidad, respecto de lo que
ha sido su propio trabajo y el de sus compaieras
y compaifieros. Esto les ayudard a desarrollar su
sentido de critica y autocritica, su capacidad de
relacionarse, la confianza en si mismos y en sus
pares, el respeto por la opinién de los demds y la
reflexién sobre su propio proceso de aprendiza-
je. Para la realizacién de la autoevaluacién y eva-
luacién entre pares, el profesor debe ayudar a los
alumnos a definir criterios de evaluacién que sean

claros para los nifios y nifias.

Para orientar y facilitar las tareas de evaluacién
descritas es fundamental considerar los indica-
dores formulados para cada aprendizaje espera-
do en los distintos semestres. Estos indicadores,
tal como se sefiald, dan cuenta del grado de
aprendizaje que se espera observar en los alum-
nos y alumnas como resultado del proceso de

ensefianza que se lleva a cabo.
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V. Objetivos Fundamentales Transversales y su
presencia en los programas de estudio

Los Objetivos Fundamentales Transversales
(OFT) planteados para la Educacién Basica tie-
nen por propésito fortalecer la formacién ética
de los estudiantes; orientar el proceso de creci-
miento y autoafirmacién personal, incluyendo
dentro de este 4mbito el desarrollo de sus habili-
dades del pensamiento; y orientar la formas de

interaccién con otros y con el mundo.

Tal cual como se sefiala en el marco curricular, el
desarrollo de los OF T no est4 limitado a un solo
subsector de aprendizaje o a un nivel de ense-
flanza, sino que debe estar presente en toda la
Educacién Bésica. En los actuales programas los
OFT son abordados en los distintos subsectores
curriculares. Es por ello que en el trabajo de aula
que realiza el docente debe considerar que el de-
sarrollo de los contenidos y las actividades pro-
puestas en cada uno de los programas de este
nivel estd intimamente relacionado con los OFT.
Del mismo modo, muchos de los aprendizajes
esperados e indicadores presentados para ser lo-
grados en cada semestre aluden y apelan al logro
de los conocimientos, habilidades y actitudes im-
plicados en el desarrollo de los OFT.

Los OFT definidos en el Marco Curricular de la
Educacion Bésica estin agrupados en tres ambitos:
* Formacién ética.

* Crecimiento y autoafirmacién personal.

* La persona y su entorno.

Este ordenamiento responde a la necesidad de
darles un contexto comun que permita una me-
jor comprensién de cada uno de ellos, pero no
significa que haya que verlos en forma separada.
Las interrelaciones que existen entre los OFT
de un dmbito y otro son muy estrechas y com-

plementarias.

Como se establece en el Marco Curricular (De-
creto 40 de 1996, actualizado por el Decreto 232
del afio 2002):

ENRELACION A LA FORMACION ETICA se busca que
el educando desarrolle la capacidad y voluntad
para autorregular su conducta en funcién de una
conciencia éticamente formada en el sentido de
su trascendencia, su vocacién por la verdad, la
justicia, la belleza, el espiritu de servicio y el res-
peto por el otro. Es decir, se espera que el estu-
diante desarrolle la capacidad para:

* Ejercer de modo responsable grados crecientes
de libertad y autonomia personal y realizar ha-
bitualmente actos de generosidad y solidaridad,
dentro del marco del reconocimiento y respeto
por la justicia, la verdad, los derechos humanos
y el bien comun.

* Respetar y valorar las ideas y creencias distin-
tas de las propias y reconocer el didlogo como
fuente permanente de humanizacién, de su-
peracién de diferencias y de aproximacién a
la verdad.

* Reconocer, respetar y defender los derechos
esenciales de todas las personas sin distincién
de sexo, edad, condicidn fisica, etnia, religién

o situacién econdémica.

EN RELACION CON EL CRECIMIENTO Y AUTOAFIR-
MACION PERSONAL se busca estimular rasgos y
cualidades potenciales de los estudiantes que con-
formen y afirmen su identidad personal, favo-
rezcan su equilibrio emocional y estimulen su
interés por la educacién permanente. Se promue-
ve en este Ambito el desarrollo de una adecuada
autoestima y de habilidades del pensamiento
transversales. Entre estos se busca:
* Promover y ejercitar el desarrollo fisico per-
sonal en un contexto de respeto y valoracién
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por la vida y el cuerpo humano, el desarrollo
de hédbitos de higiene personal y social, y de
cumplimiento de normas de seguridad.

* Desarrollar el pensamiento reflexivo y met6-
dico y el sentido de critica y autocritica.

* Promover el interés y la capacidad de conocer
la realidad, utilizar el conocimiento y selec-
cionar informacién relevante.

* Ejercitar la habilidad de expresar y comunicar
las opiniones, ideas, sentimientos y conviccio-
nes propias, con claridad y eficacia.

* Desarrollar la capacidad de resolver proble-
mas, la creatividad y las capacidades de au-
toaprendizaje.

* Promover una adecuada autoestima, la confian-

za en si mismo y un sentido positivo ante la vida.

EN RELACION CON LA PERSONA Y SU ENTORNO se
tiende a favorecer una calidad de interaccién per-
sonal y familiar regida por el respeto mutuo, el
ejercicio de una ciudadania y la valoracién de la
identidad nacional y la convivencia democritica.
En este dmbito alumnas y alumnos deben afian-
zar capacidades para:

* Participar responsablemente en las activida-
des de la comunidad y prepararse para ejercer
en plenitud los derechos y cumplir los debe-
res personales que reconoce y demanda la vida
social de caricter democratico.

+ Comprender y apreciar la importancia que tie-
nen las dimensiones afectivas y espirituales y los
principios y normas éticas y sociales para un sano
y equilibrado desarrollo sexual personal.

+ Apreciar la importancia social, afectiva y es-
piritual de la familia y de la institucionalidad
matrimonial.

* Proteger el entorno natural y promover sus re-
cursos como contexto de desarrollo humano.

* Reconocer y valorar las bases de la identidad
nacional en un mundo cada vez mds globali-
zado e interdependiente.

* Desarrollar la iniciativa personal, el trabajo en

equipo y el espiritu emprendedor, y reconocer

la importancia del trabajo como forma de con-
tribucién al bien comun, al desarrollo social y
al crecimiento personal, en el contexto de los
procesos de produccién, circulacién y consu-

mo de bienes y servicios.

Como se puede apreciar, los OFT apelan a la
formacién integral del sujeto y en este sentido se
vinculan con el desarrollo de las dimensiones
afectiva, intelectual, cognoscitiva, ético-valdrica
y social, las que se complementan entre si. Para
una mejor comprensién de estos objetivos, es
necesario verlos desde esta integralidad, es decir,
comprender que cada uno de ellos se interrela-
ciona con los otros y que para su logro efectivo

se hacen interdependientes.

Los Objetivos Fundamentales Transversales
(OFT) deben estar presentes en el conjunto de
la experiencia educativa de los alumnos y alum-
nas, es decir, tanto en las actividades que se de-
sarrollan en los diferentes sectores y subsectores
de aprendizaje como en la cultura escolar. En esta
perspectiva se espera que el desarrollo de los OF T
se oriente por los siguientes principios:

INTEGRACION: Los OFT estin integrados en
los contenidos y aprendizajes esperados defi-
nidos en los subsectores de aprendizaje. Por
ello el docente no debe trabajarlos “aparte” del
contenido o la actividad programdtica, sino
que debe tratarlos integradamente en el trans-
curso de sus clases, enfatizindolos cuando sea
oportuno y pertinente. En los presentes pro-
gramas de estudio se dan diversas orientacio-
nes a los docentes para que realicen estas vin-
culaciones: al inicio de cada semestre, en cada
subsector, se sefialan los Objetivos Fundamen-
tales Transversales que tienen mayor presen-
cia en el programa. Ademds, en las observa-
ciones al docente se destacan los OFT que se
pueden fortalecer o desarrollar en determina-

das actividades. Por dltimo, el propio docente
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puede hacer adecuaciones en la realizacién de

los ejemplos de actividades para promover el

desarrollo de algun OFT.

RECURRENCIA: el logro de los aprendizajes aso-
ciados a los OFT no se obtiene en un nivel o
en un solo subsector de aprendizaje. En la me-
dida que son practicados una y otra vez, en dis-
tintos contextos y situaciones de aprendizaje,
se incorporan al bagaje afectivo, intelectual,
social y valérico del nifio y la nifia, de suerte
que pasan a ser parte integral de su vida. Por
ejemplo, el desarrollo del pensamiento critico,
el respeto a la diversidad, la tolerancia o el res-
peto por el medio ambiente no se aprenden en
una clase o estudiando un contenido especifico
relacionado con ello. Es necesario que el curri-
culum ofrezca distintas oportunidades en los
subsectores, en los distintos niveles de ensefian-
za, de manera reiterativa y cada vez mds moti-
vante, para que el nifio y la nifia vayan adop-
tando estas actitudes en sus vidas, las

internalicen gradualmente y las hagan suyas.

GRADUALIDAD: del mismo modo, es importante
que el desarrollo de los OFT se ajuste a las ca-
racteristicas y necesidades propias de la edad de

los nifios y nifias y del contexto en que viven.

Respecto de la evaluacién de los OFT, es nece-
sario hacer algunas aclaraciones. En primer lu-
gar es importante sefialar que los OFT deben

ser evaluados por el docente, quien debe -a tra-

vés de la observacién y el didlogo con sus alum-
nos- obtener informacién sobre el grado
de desarrollo de sus estudiantes respecto de los
OFT. Esto no significa que los OFT deben ser
calificados. Por ejemplo, un profesor debe tener
una opinién sobre la autoestima de sus alumnos,

no obstante no puede calificarlos por ello.

Los OFT pueden ser objeto de calificacién sélo
en el contexto de la evaluacién de los aprendiza-
jes esperados de un determinado subsector de
aprendizaje. Por ejemplo: el trabajo en equipo, el
respeto por los otros, la responsabilidad en el
cumplimiento de los trabajos escolares, bien pue-
den ser parte de la calificacién obtenida por el
alumno o alumna cuando son parte de las activi-
dades que se realizan y son significativos respec-

to del logro de los aprendizajes del subsector.

Por tltimo, considerando la relevancia de los
aprendizajes que estin vinculados al desarrollo
de los OFT, es de suma importancia que el do-
cente comparta con los padres y apoderados la
informacién de tipo cualitativa sobre la situacién
de sus alumnos respecto al desarrollo de los OFT.
Los padres y apoderados pueden reforzar a los
estudiantes en el logro de estos objetivos. Asi-
mismo, es importante que estén informados so-
bre aquellos Objetivos Fundamentales Transver-
sales que son considerados en la evaluacién de

los distintos subsectores.
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Presentacion

Una de las caracteristicas mas visibles de los nue-
vos programas de estudio es la division del nivel
-gque antes se presentaba como un solo bloque-
en dos afios, cada uno de los cuales esta organi-
zado en dos semestres. Con esta modalidad se
quiere dar una orientacién mas detallada a los
docentes para organizar su trabajo pedagdgico.

Como en todos los programas del subsec-
tor, el lenguaje se enfoca, fundamentalmente,
como la facultad que tiene cada persona para
construir su mundo personal, cultural y social.
Por este motivo, el programa se centra en la ex-
presién y la comprensién (escuchar, hablar, leer
y escribir) al servicio de la comunicacion consi-
go mismo y con los demas para una adecuada
integracion a la vida ciudadana.

Este enfoque implica un buen manejo de la
lengua, tanto desde el punto de vista de su co-
rreccion como del uso de los multiples recursos
y variedades que posee. Para lograr este buen ma-
nejo de la lengua se requieren algunos conoci-
mientos elementales sobre la misma en funcion
de la comprensién y la expresion.

El programa, en consecuencia, estéa estruc-
turado en torno a cuatro ejes: Comunicacion oral,
Lectura, Escritura y Manejo de la lengua y co-
nocimientos elementales sobre la misma. Estos
cuatro ejes se trabajan de modo integrado. Por
este motivo todos los ejemplos de las actividades
se dan en unidades de lenguaje en las que estan
presentes los cuatro ejes con todas sus exigen-
cias. Asi, por ejemplo, cada vez que se formula
una actividad relacionada con la produccion de
textos escritos, se proponen actividades vincula-

das a la comunicacion oral, la lectura, el manejo
de la lengua y los conocimientos elementales so-
bre la misma.

Todos los elementos que estructuran este
programa (contenidos, aprendizajes esperados
con sus indicadores, actividades genéricas y uni-
dades de lenguaje) deben entenderse contextua-
lizados dentro de los Objetivos Fundamentales
Transversales (OF T). En consecuencia, en todo
el desarrollo del programa deben estar presen-
tes: la formacion ética, el crecimiento y la au-
toafirmacion personal, la interaccidn con otras
personas y la proteccion del entorno natural y
los otros aspectos consignados en los OFT.

En relacion con aquellas escuelas cuyos
alumnos tienen mayoritariamente como lengua
materna alguna de las lenguas originarias como
el aymara, mapudungin o rapanui, es fundamen-
tal que incorporen a sus programas la dimension
intercultural bilingte. Esto implica que la len-
gua materna debe ser respetada y tener oportu-
nidades para manifestarse en la vida escolar, en
forma adicional a la ensefianza del castellano.

1. Caracteristicas del Tercer Aflo Basico

El tercer afio se caracteriza por consolidar los
aprendizajes ya logrados en NB1y ampliarlos en
los cuatro ejes.

Se supone que al iniciar NB2, alumnos y
alumnas, gracias a lo realizado durante NB1, es-
tan en condiciones de leer con cierta fluidez y
precision y han logrado un dominio fundamen-
tal de la escritura. Ya pueden utilizar la lecturay
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la escritura como herramientas de desarrollo per-

sonal, informacion, entretencion, trabajo, comu-

nicacion, estudio y expresién de su creatividad.

Sin embargo, se considera que el proceso de

aprendizaje de la lectura y la escritura no ha ter-

minado y que se debe seguir complementando
en todos aquellos aspectos que no se hayan lo-
grado en el nivel anterior, lo que se traducira en:

* una capacidad de escuchar con mayor aten-
cién y comprension;

* una expresién oral més fluida y organizada;

* una mayor cantidad y variedad de lecturas;

* una comprension mas profunda de los textos
leidos a través de inferencias, criticas y apre-
ciacion estética;

 una produccion de textos escritos mas abun-
dante, més extensa, mejor organizada y con
algun grado de creatividad,;

* un mejor manejo de la lengua, acompafiado
del conocimiento de las principales partes de
la oracion (sustantivos, pronombres, adjetivos
y verbos);

* una apertura hacia nuevos mundos, lo que
implica mayor:

- conocimiento de una diversidad de perso-
nasy regiones;

- recepcion de la informacién;

- desarrollo de la imaginacién;

- exploracion del propio mundo interior.

En la comunicacidn oral se esperan avances en
el dominio del lenguaje formal, diferenciandolo
claramente del coloquial; también se espera que
los estudiantes produzcan textos orales mas es-
tructurados y que sean capaces de desarrollar una
disertacion preparada de aproximadamente cin-
€0 minutos.

En lectura, se espera que se complemente el
dominio del codigo escrito enfrentando palabras
maés largas, combinaciones de consonantes poco
frecuentes, y progresando en fluidez y rapidez en
la lectura en voz alta. En la lectura comprensiva

se debe profundizar la capacidad de realizar infe-
rencias y tomar actitudes criticas frente a los tex-
tos que leen. También debe aumentar la longitud
y complejidad de los textos, llegando a dominar
escritos de al menos 24 oraciones, con un prome-
dio de doce palabras cada una. En la lectura per-
sonal debe avanzarse en la capacidad de leer en
forma autonoma y llegar a leer novelas o antolo-
gias de cuentos apropiados para el nivel, de al
menos 48 paginas en tamafio de letra tipo 16.

En escritura se espera completar el domi-
nio del proceso enfrentando casos menos fre-
cuentes de combinaciones de letras y adquirien-
do un mayor dominio de los aspectos caligraficos.
En la produccién de textos, se debe aumentar la
longitud y complejidad de los mismos, Ilegan-
dose a escribir textos de al menos tres oraciones.

En el manejo de la lengua y conocimientos
elementales sobre la misma, se da gran impor-
tancia a la ampliacion del vocabulario; se espera
que nifios y nifias lleguen a dominar al final del
segundo semestre un vocabulario de setecientos
cincuenta términos de uso frecuente en espafiol
de Chile. En la correccion idiomética, al buen
uso de sustantivos, adjetivos y verbos, se agrega
el de los pronombres, especialmente los perso-
nales, y el de los adverbios. Se inicia también una
preocupacion explicita por el mejoramiento de
la ortografia literal, acentual y puntual, especial-
mente a través de la reescritura.

2. Caracteristicas del Cuarto Afio Basico

El cuarto afio se caracteriza por ser el Gltimo del
primer ciclo de Educacion Basica. En él se de-
ben consolidar todos los aprendizajes ya logra-
dos en los afios anteriores y dejar preparados a
los estudiantes para ingresar al segundo ciclo.
En la comunicacién oral se esperan avances
en el dominio del lenguaje formal, transforman-
dolo en el lenguaje de uso habitual en la vida es-
colar. También se espera que los alumnos y alum-
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nas produzcan textos orales mas estructurados y
que sean capaces de desarrollar una disertacién
preparada de aproximadamente diez minutos.

En lectura, se espera que hayan automati-
zado el dominio del cédigo y que utilicen la lec-
tura como medio de entretencidn, informacion,
trabajo y estudio con facilidad, y sin dificultades
provenientes de una lectura defectuosa. Tanto la
lectura en voz alta como la silenciosa deben au-
mentar en velocidad y fluidez, llegando a una ve-
locidad aproximada de cien palabras por minu-
to. En la lectura comprensiva, la capacidad de
realizar inferencias y tomar actitudes criticas debe
hacerse habitual y deben aumentar los modos de
expresar la comprension de lo leido, apelando a
textos orales y escritos, manifestaciones artisti-
cas y proposicion de ideas personales; también
debe aumentar la longitud y complejidad de los
textos, llegando a dominar textos de al menos
cuarenta oraciones, con un promedio de doce pa-
labras cada una. En la lectura personal debe avan-
zarse en la capacidad de leer en forma auténoma
y llegar a la lectura de novelas o antologias de
cuentos, apropiados para el nivel, de al menos
sesenta y cuatro paginas en tipo catorce.

Se espera que la escritura se transforme en
una herramienta de entretencion, trabajo y estu-
dio, sin interferencias por falta de dominio del co-
digo. En lo caligrafico se espera que, después de
dominar los aspectos basicos, los nifios inicien la
utilizacion de una letra mas personalizada. En la
produccién de textos, se debe aumentar la longi-
tud y complejidad de los mismos, llegandose a
escribir textos de al menos seis oraciones.

En el manejo de la lengua, se continda con
laampliacién del vocabulario y se espera que lle-
guen a dominar un vocabulario pasivo de mil
quinientos términos de uso frecuente en el espa-
fiol de Chile. En la correccion idiomatica, al buen
uso de sustantivos, adjetivos, verbos, pronombres

y adverbios, se agrega el de las preposiciones y
conjunciones. En el reconocimiento de términos
relacionados con la lengua, se agrega el del suje-
to y el predicado de las oraciones simples, sin
establecer mayores categorias tanto en este tema
como en el de las partes de la oracion que se re-
conocen (sustantivos, adjetivos, verbosy pronom-
bres personales). En este afio es importante que
alumnos y alumnas hagan significativos progre-
sos en el dominio de la ortografia acentual y pun-
tual, especialmente a través de la reescritura, y
lleguen al segundo ciclo de la EGB con lo que se
suele llamar “una buena ortografia”.

3. Orientaciones didacticas para el subsector

A continuacién se describen los aprendizajes mas
destacados de cada uno de los ejes y las metodo-
logias mas apropiadas para cada uno de ellos.

3.1 Expansién de la comunicacién oral

Al finalizar NB2 se podra considerar que se ha
logrado el conjunto de los aprendizajes espe-
rados si todos los estudiantes son capaces de
realizar una exposicion oral de al menos diez
minutos, con informacién reunida por ellos en
diversas fuentes.

La metodologia mas adecuada para este eje es
abrir espacios para que los estudiantes partici-
pen activamente en situaciones de comunicacién
oral. Para ello el docente debe proponer temas,
teniendo en cuenta los intereses, preferencias,
necesidades y problemas de los nifios y nifias. A
partir de estos temas creara situaciones comu-
nicativas atrayentes y dinamicas: juicios, defen-
sas de puntos de vista, oportunidades de relatar
experiencias personales o relatos conocidos por
ellos, juegos, comentarios de mensajes de los
medios de comunicacion.
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3.2 Desarrollo de la lectura

Al finalizar NB2 se podra considerar que se ha
logrado el conjunto de los aprendizajes espe-
rados si todos los estudiantes son capaces de
leer comprensivamente, en forma auténoma,
novelas de mediana dificultad y extension,
apropiadas para su edad.

Para este nivel, se consideran textos de mediana
dificultad aquellos que:

Usan mayoritariamente palabras conocidas o con
un sentido que se puede deducir por el contexto;
incluyen algunas palabras nuevas cuyo significa-
do debe recibir algun apoyo gréafico, ser explica-
do por el docente o consultado en el diccionario.

Estan formados mayoritariamente por ora-
ciones simples y se atienen al orden mas usual
del espafiol; las oraciones complejas que inclu-
yen son principalmente las de uso frecuente (ora-
ciones con “que” y las que indican tiempo o lu-
gar). Normalmente, las oraciones no tienen mas
de doce palabras.

Versan sobre temas concretos reales o imagi-
narios de interés para los nifios del nivel; en el caso
de los poemas, tienen un ritmo bien marcado.

Tienen una estructura simple. Los textos na-
rrativos presentan las acciones en orden crono-
légico. Los textos informativos presentan la in-
formacion en forma clara, completa y ordenada.

Todos los textos escogidos deben ser signi-
ficativos. Se entiende por textos significativos los
que estan vinculados a las preferencias, necesi-
dades, intereses y problemas de los nifios, per-
mitiéndoles jugar, mejorar sus actitudes, conoci-
mientos, desarrollo intelectual y vinculacion con
el entorno. Dado el nivel de desarrollo de nifios
y nifias, en los textos que se seleccionen debe
darse gran importancia al juego y al pensamien-
to divergente, permitiendo asi la creatividad y el
humor.

La extensidn de los textos que van a ser leidos
varia segun el tipo de lectura:

Lectura silenciosa sostenida. Para este tipo de
lectura se consideran de mediana extension los
textos que tienen entre veinticuatro y cuarenta y
ocho oraciones, con un promedio aproximado de
doce palabras por oracion. A medida que nifios y
nifias van dominando mejor el proceso de la lec-
tura, el nUmero de oraciones por texto puede ir
subiendo gradualmente.

Lecturas guiadas o apoyadas. Tienen las mis-
mas caracteristicas de los textos recomendados
para la lectura silenciosa sostenida.

Lecturas personales. Se consideran de mediana
extensidn los textos que tienen alrededor de se-
sentay cuatro paginas con una tipografia de cuer-
po dieciseis. De preferencia, sobre todo en los
dos primeros semestres, se recomienda que los
libros estén divididos en episodios que puedan
ser leidos en forma independiente.

La metodologia méas adecuada para este eje es la
propia de la lectura silenciosa sostenida, en la cual
los estudiantes son capaces de autoseleccionar los
textos y leerlos con gusto y sin necesidad de apo-
yo. Para ello el docente se preocupara de que exis-
tan en la sala de clases suficientes textos para
realizar la actividad y ayudara a los estudiantes
con problemas a seleccionar los textos mas apro-
piados para ellos, respetando sus preferencias.
Los resultados de esta metodologia dependen en
gran parte de que la lectura silenciosa se haga en
forma constante a lo largo de todo el afio.

3.3 Desarrollo de la escritura

Al finalizar el nivel se podra considerar que se
ha logrado el conjunto de los aprendizajes es-
perados si todos los estudiantes son capaces de
producir textos escritos formados al menos por
dos parrafos de tres oraciones cada uno.
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La metodologia més adecuada para este eje es
mantener espacios permanentes para que los ni-
flos escriban textos espontaneos y guiados, en
forma diaria. La actividad puede tomar la forma
de un taller permanente de escritura, es decir, un
espacio de al menos cuatro veces por semana
dedicado a la produccion de textos escritos. Otro
modo de proceder es tener cuidado de incluir tra-
bajos de produccion de textos escritos en todos
los temas que se aborden. Un tercer modo es ter-
minar todas las clases con una actividad de pro-
duccion de textos escritos.

Para aquellos textos que se quieren difundir
en el diario mural u otros espacios, se recomien-
da orientar la reescritura por parte de los estu-
diantes, en trabajos compartidos y con observa-
ciones particulares y generales del docente.

3.4 Manejo de la lengua y conocimientos

elementales sobre la misma

Al finalizar el nivel se podra considerar que se
ha logrado el conjunto de los aprendizajes es-
perados si todos los estudiantes son capaces de
comprender autbnomamente textos en los que
aparezcan términos del vocabulario mas fre-
cuente del espafiol de Chile y palabras menos

frecuentes que puedan entenderse a partir del
contexto. Junto con este dominio del vocabu-
lario, el logro de los aprendizajes esperados se
vera en la capacidad de los estudiantes de uti-
lizar correctamente las principales estructuras
de nuestra lengua en sus producciones orales y
escritas.

La metodologia mas adecuada para este eje es
observar constantemente el manejo de la lengua
que realizan los estudiantes y dar modelos y con-
sejos para mejorarlo y hacerlo mas variado y for-
mal. La realizacion de tareas de reescritura con-
tribuye también al buen manejo de la lengua que
se estd buscando. En todas estas estrategias el
docente se preocupara de que los alumnos re-
flexionen sobre los modos en que estan emplean-
do el lenguaje.

Es de extrema importancia recordar que se
exige un minimo reconocimiento de términos re-
feridos a la lengua y que, por lo tanto, no hay
una vuelta a la ensefianza tradicional de la gra-
matica. En todo lo que se refiera al manejo de la
lengua y a los conocimientos elementales sobre
la misma se debe tener en cuenta lo que es reco-
mendable y lo que se debe evitar:
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Se recomienda No se recomienda

* Preocuparse constantemente por incrementar el mejor manejo de la lengua a * Ensefiar gramatica en forma sis-

través de la comprension y la expresion.

Tener presente que el adecuado manejo de la lengua se aprende a través de la
audicion del lenguaje formal, la lectura de textos y el apoyo que se recibe para
hablar y escribir mejor.

tematica desligandola de la
comprension y la expresion.

Aprovechar los textos auténticos* leidos, escuchados o producidos por los es-
tudiantes, para mejorar el manejo de la lengua en forma viva, corrigiendo erro-
res, aclarando dudas, mostrando ejemplos y dando explicaciones.

Ayudar a comprender el texto y a enriquecer la expresion se logra, por ejemplo,
leyendo un texto significativo y haciendo preguntas a los alumnos que puedan
ser respondidas con los complementos directos de los verbos; luego, pidiéndo-
les que ellos formulen las preguntas correspondientes. Al estar todo relaciona-
do con el texto, nos encontramos ante una verdadera situacién comunicativa.

Utilizar frases y oraciones
descontextualizadas y poco
significativas, creadas espe-
cialmente para ilustrar un fe-
némeno gramatical.

Ayudar a los nifios a la comprension de fendmenos y a la reflexion sobre los
mismos, mostrando cémo funciona la lengua.

Por ejemplo: enriquecer un texto agregando adjetivos apropiados a los
sustantivos que en él aparecen.

Ver los cambios que estos adjetivos producen en el sentido del texto.

Hacer ver a un nifio que tildé mal una palabra en un texto que él escribio, por ejem-
plo, “publico”, y hacer notar la diferencia entre “ptblico”, “publico” y “public6”.
Poner en presente los verbos de un texto que estan en perfecto simple. Exami-
nar el resultado de los cambios.

Dar definiciones que se deban
aprender de memoria, mode-
los de conjugaciones y reglas
ortograficas fuera de todo
contexto.

Comprobar los progresos en el manejo de la lengua a través de la observacion
de la expresion oral y de la revision de los trabajos escritos de los alumnos.

Comprobar el aprendizaje de
nociones gramaticales a tra-
vés de pruebas escritas de
respuesta cerrada.

Dar ejemplos de lo que sucede en el lenguaje a través de textos significativos
en los que se respeten los OFT.

Prescindir de los OFT y de la
significatividad en los ejem-
plos utilizados para ilustrar
hechos de lenguaje.

Ocupar solo una pequefia parte del tiempo disponible para integrar conocimien-
tos elementales sobre nuestra lengua que permitan mejorar la comprension y
la expresion.

Lo méas importante es que los nifios hablen, lean y escriban. A ello hay que de-
dicar la mayor parte del tiempo.

Ocupar gran parte del tiempo
disponible en la ensefianza de
la gramatica, dejando de lado
otros importantes aspectos
del aprendizaje del lenguaje y
la comunicacion.

Aceptar las formas de hablar sobre la lengua utilizadas por los alumnos y com-
plementarlas con la utilizacion de términos adecuados y comprensibles.

Por ejemplo: si en un texto aparece la oracion Al atardecer llegé a la casa., se
puede preguntar la diferencia que existiria si dijera una casa. Si un nifio dice:
Quiere decir que esa no es la casa de él, la respuesta debe considerase valida
porque demuestra comprension.

Utilizar una terminologia pre-
determinada y Unica, nunca
examinada criticamente.

Apelar constantemente al juego y a la creatividad.

Un juego como el “bachillerato” ayuda a formar familias de palabras, ejercita
el reconocimiento de las letras iniciales y ayuda a corregir eventuales errores
ortograficos.

Utilizar rara vez procedimien-
tos ludicos.
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4. Unidades de lenguaje

Los programas de Lenguaje y Comunicacion tie-
nen una estructura semejante a la de los otros
programas del nivel en cuanto presentan conte-
nidos, aprendizajes esperados, actividades gené-
ricas y ejemplos para desarrollarlas.

Sin embargo, se diferencian de los otros pro-
gramas ya que abordan los cuatro ejes del sub-
sector a través de ejemplos de actividades gené-
ricas integrados en unidades de lenguaje, en un
proceso secuenciado. Estas responden a las prin-
cipales tendencias de la pedagogia actual, al pro-
mover fundamentalmente aprendizajes activos,
significativos, contextualizados e interactivos.

Cada unidad se organiza en torno a un tema, un

texto literario o un proyecto:

» Las unidades de lenguaje basadas en un texto
literario se caracterizan por utilizar como ele-
mento integrador uno 0 mas textos literarios
escuchados o leidos. El texto se escucha o lee,
se comenta, se resume, se representa; es obje-
to de preguntas y juegos linguisticos; se aclara
su vocabulario y se reconocen algunos de sus
componentes gramaticales, de acuerdo con lo
gue se necesita para su comprension. El texto
también se vincula a uno o varios temas de
interés para nifios y nifias. A partir de su lec-
tura y comentario se desarrollan una serie de
actividades correspondientes a los cuatro ejes.

» Para las unidades de lenguaje basadas en un
tema se seleccionan contenidos de interés ge-
neral o correspondiente a necesidades, proble-
mas o preferencias de los alumnos. El tema se
desarrolla a través de actividades de comuni-
cacién oral, lectura y escritura, incluye una
variedad de textos no literarios y se vincula a
uno o mas textos literarios. Es frecuente que
en estas unidades se planteen temas propios
de otros subsectores, pero las actividades de-
ben centrarse en los aprendizajes esperados
propios de los cuatro ejes del subsector de
Lenguaje y Comunicacion.

» Las unidades de lenguaje basadas en un pro-
yecto se organizan de acuerdo a una estructu-
ra simplificada de los mismos: motivacién, for-
mulacion de objetivos, seleccion de los medios,
distribucion de tareas, puesta en marchay eva-
luacién. Asi como para los nifios el éxito del
proyecto se materializa en un producto con-
creto, para el docente el resultado radica en
los aprendizajes logrados por sus alumnos en
el plano cognitivo, afectivo y valorico.

En este nivel es importante recordar que un pro-

yecto:

» surge de los intereses de los alumnos y de las
necesidades de la vida del curso;

» es asumido solo después de una conversacién
en la cual se confrontan las necesidades con
los medios para lograrlas;

 requiere que durante su formulacidn se expli-
citen los objetivos, se distribuyan las tareas, se
definan los plazos;

* se evalla en forma permanente, confrontando
el trabajo realizado con el trabajo proyectado
y analizando los aprendizajes logrados a lo lar-
go del proyecto.

En el programa se dan dos ejemplos de unidades
de lenguaje por semestre y al menos uno de estos
ejemplos se ha construido considerando el tema
comun para todos los subsectores. Asi, en el pri-
mer semestre se incluye una unidad relacionada
con la exploracion, en el segundo con la interac-
cién, en el tercero con la diversidad, y en el cuarto
semestre, con el manejo de informacion.

Las unidades presentadas son solo mode-
los. Cada establecimiento o docente puede ele-
gir o elaborar las unidades apropiadas para la rea-
lidad del alumnado, ateniéndose a los recursos
que dispone (textos escolares, bibliotecas de aula,
entre otros) y las experiencias realizadas con tex-
tos literarios, proyectos o temas, recomendandose
que en cada semestre se desarrollen al menos
cuatro unidades de lenguaje.
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5. Recursos de aprendizaje

Para el logro de los aprendizajes de los alumnos
es importante contar con una serie de recursos
entre los que se destacan los textos entregados
por el Ministerio, los libros de las bibliotecas del
establecimiento y de aula, y los materiales didac-
ticos y audiovisuales entregados por el CRA.

Si se cuenta con recursos computacionales,
es importante que se aprovechen para la produc-
cién de textos y para la obtencién de informacion.

El docente debe tener la preocupacién cons-
tante por reunir materiales que faciliten los apren-
dizajes de sus alumnos. EI modo mas practico para
disponer de recursos es crear un banco de mate-
riales en el que se van acumulando objetos selec-
cionados de la vida diaria, textos, folletos, tarje-
tas, laminas, hojas de ejercicios, dibujos, fotografias
y otros que el docente pueda seleccionar.

6. Orientaciones para el proceso de
evaluacion

La evaluacién del Lenguaje y la Comunicacion
se basa en los siguientes planteamientos:

La evaluacion es una parte natural del proceso
de ensefianza-aprendizaje, que tiene lugar cada
vez que una nifia o nifio escucha, toma la pala-
bra, lee 0 produce un texto o reconoce un aspec-
to de la lengua, dentro de una situacién comuni-
cativa especifica. Vistos asi, los aprendizajes
esperados constituyen la base de la evaluacion.
Para cada semestre de NB2, el programa presen-
ta series ordenadas de aprendizajes esperados
para los cuatro ejes que lo componen (comuni-

cacion oral, lectura, escritura y manejo de la len-
guay el logro de la comunicacion).

En este programa la evaluacién esta consi-
derada como un proceso multidimensional que,
ademas de la utilizacion de procedimientos como
listas de cotejo o pruebas, incluye la observacion
directa del comportamiento oral de los estudian-
tes, productos de proyectos de curso, distintos
escritos, grabaciones y otras producciones que
permiten obtener variadas informaciones referi-
das tanto al producto como al proceso de apren-
dizaje. Estas diversas evidencias del rendimien-
to de los alumnos pueden ser recopiladas en
carpetas o portafolios. También son (tiles para
informar a la familia sobre el rendimiento de sus
hijos y para contar con elementos concretos que
fundamenten las calificaciones, cuando estas son
exigidas por el sistema.

El proceso de evaluacidn se facilita gracias
a que los aprendizajes esperados estan claramente
definidos y presentan indicadores que especifi-
can en forma concreta y observable el desempe-
fio que demuestra su logro. Los aprendizajes es-
perados se presentan contextualizados en
unidades de lenguaje con ejemplos de activida-
des genéricas cuya realizacion permite mostrar
lo que se espera en cada eje.

Para facilitar el proceso evaluativo, al final
de cada afio se presenta un conjunto de ejemplos
de procedimientos que pueden ser empleados o
utilizados por el docente para constatar o regis-
trar los logros de los alumnos, en los diferentes
ejes del subsector.
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Objetivos Fundamentales Verticales NB2

Los alumnos y las alumnas seran capaces de:
Comunicacion oral

e Escuchar comprensiva y atentamente una variedad de textos literarios y no
literarios, identificando sus aspectos significativos, tales como propésitos y
contenidos.

e Tomar oportunamente la palabra para expresar opiniones, dudas o
comentarios bien fundados, como modo de participaciéon habitual y

respetuosa en diversas situaciones comunicativas.

» Reproducir, resumir y comentar criticamente lo visto, escuchado o leido, en

distintos medios de comunicacion.

» Expresarse con seguridad, fluidez y claridad, adaptandose al interlocutor y a
las caracteristicas de la situacién comunicativa.

« Relatar en forma oral, con coherencia, textos literarios ya sea originales o
inspirados por otros.

* Producir en forma oral textos no literarios bien construidos, utilizando de
preferencia un lenguaje formal para participar en exposiciones, discusiones
y en la busqueda de acuerdos.

» Respetar las normas de convivencia en conversaciones, discusiones y
trabajos grupales, aceptando las opiniones ajenas y el pensamiento
divergente, y los turnos para hablar.

Lectura

« Leer fluida y comprensivamente textos de mediana complejidad, incluyendo
novelas infantiles breves y textos no literarios de dos paginas o mas.

 Leer comprensivamente diversos textos literarios y no literarios aplicando,

flexiblemente, estrategias de comprension lectora.
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« Leer en forma independiente con propositos claros y definidos, diversos tipos
de textos literarios y no literarios, de mediana extension y dificultad,
reconociéndolos a partir de su finalidad, estructura y contenidos.

Escritura

» Dominar la escritura manuscrita, mejorando sus aspectos caligraficos, hasta
transformarla en una destreza habitual.

 Producir textos escritos literarios y no literarios significativos hasta lograr
textos autonomos de al menos tres parrafos de dos o tres oraciones completas
cada uno.

* Respetar los aspectos ortograficos, [éxicos, semanticos, gramaticales basicos
y de presentacidn, en los textos que escriben en forma manuscrita o digital.

Manejo de la lengua y conocimientos elementales sobre la misma

« Ampliar y mejorar su vocabulario aprendiendo el significado y uso de nuevas
palabras provenientes de los textos leidos y de la consulta de fuentes.

» Dominar un vocabulario pasivo! de aproximadamente 1.500 términos. (Ver

anexo).

» Reconocer y denominar las principales nociones gramaticales relacionadas

con la oracion simple, en funcién de la expresion y la comprension.

1 Vocabulario pasivo. Es el conjunto de palabras que una persona es capaz de entender, aunque no las haya incorporado a su expresion
oral y escrita.
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Contenidos Minimos Obligatorios por semestre

Tercer Afio Basico Cuarto Afio Basico

Comunicacion oral

Audicion y expresion oral

Audicion frecuente de textos literarios y no literarios cap-
tando su sentido.

Reconocimiento del propésito comunicativo en: invitaciones,
informaciones, instrucciones, argumentaciones.

Captacion de ideas importantes, detalles significativos, sen-
timientos y emociones en cuentos, poemas, conversaciones,
explicaciones y argumentaciones orales.

Reformulacién y resumen de las principales ideas y argu-
mentos de las presentaciones orales, mencionando los
detalles significativos que las fundamentan.

Formulacion de preguntas para indagar, aclarar, ampliar y
profundizar ideas y dar respuestas coherentes a los temas
planteados.

Intervencién habitual en conversaciones espontaneas y
guiadas, respetando normas de convivencia.

Reproduccién oral con sus propias palabras de noticias y co-
mentarios escuchados o leidos en los medios de comunicacion.

Resumen y comentario critico de lo visto y escuchado en
los medios de comunicacion.

Pronunciacion claray fluida, entonacion y articulacion ade-
cuada en dialogos y exposiciones orales.

Adaptacion consciente del modo de hablar, utilizando regis-
tros de habla informales o formales, de acuerdo al
interlocutor y a la situacién comunicativa.

Produccién en forma oral de textos literarios y no literarios

Relato, con sus propias palabras, de cuentos, leyendas y
fabulas de diversos autores, con diccion, entonacion y ges-
tualidad adecuadas.

Recitacion de poemas con expresion de las emociones que
contienen.

Presentaciones orales adecuadamente organizadas, con
oraciones bien construidas y con una estructura que inclu-
ya un comienzo, un desarrollo y un final.

continda »
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< continuacién

Tercer Afio Basico

Cuarto Afio Basico

Comunicacién oral

Intervencion en conversaciones estructuradas para lograr
acuerdos, expresar desacuerdos, analizar situaciones y co-
mentar temas.

Relato de fantasias, vivencias personales y hechos de su
entorno y de la actualidad.

Informes sobre actividades realizadas, mencionando lo mas
importante, incluyendo aquellas realizadas en otros subsec-
tores curriculares.

Dramatizacion

Apreciacion del contenido y de los diversos lenguajes utili-
zados en dramatizaciones vistas o escuchadas.

Participacion en la puesta en escena de dramatizaciones sen-
cillas, desempefiando diferentes roles individuales o grupales.

Lectura

Lectura independiente

Lectura en forma silenciosa, organizaday, en lo posible, dia-
ria, de textos literarios y no literarios seleccionados por los
propios alumnos.

Lectura en voz alta de variados textos, con propdsitos claros
y definidos, en situaciones comunicativas que la justifiquen.

Reconocimiento de los propdésitos que determinan la lectura
de distintos textos, tales como: interactuar, informarse, apren-
der, entretenerse, elaborar o confeccionar objetos, convivir.

Reconocimiento de diversos textos a partir de:
* portadas, ilustraciones, tipografias, diagramacion o estructura

« titulosy subtitulos, indices y tablas de los textos informa-
tivos o expositivos

» palabras y expresiones claves

 episodios y capitulos de las narraciones

» versos y estrofas de los poemas

« dialogos, escenas y actos de las dramatizaciones
» jconos y marcas en los textos digitales.
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Tercer Afio Basico Cuarto Afio Basico

Lectura

Dominio del cédigo escrito

Identificacion y denominacién (deletreo) de palabras que A A
contengan silabas de mayor complejidad.

Identificacion de la funcién de la acentuacion en las pala-
bras y su efecto en el significado.

Interpretacion de los signos de puntuacion para marcar las . .
pausas y entonacion requeridas por el texto.

Identificacion a primera vista de palabras de cuatro o mas
silabas que aparecen en los textos leidos.

Lectura comprensiva

Lectura y comprension literal e inferencial de textos litera-
rios de mediana extension y dificultad, que contribuyan a
ampliar su gusto por la literatura, su imaginacion, afectivi-
dad y visiéon de mundo, tales como:

» cuentos tradicionales y actuales

 algunos mitos y leyendas universales, latinoamericanos . . . .
y chilenos

« diarios de vida, biografias, relatos de la vida diaria
* poemas significativos e interesantes

» dramatizaciones o libretos apropiados a la edad

» al menos tres novelas breves por afio

Comprension literal e inferencial de textos no literarios, de
mediana extension y dificultad, tales como: noticias, cartas, . . ¢ ¢
recetas de cocina, textos informativos, instrucciones y fichas.

Construccion del significado antes y durante la lectura de
los textos a partir de:

« la activacion de los conocimientos previos del lector so-
bre el contenido 0 0 . .

« la formulacién de predicciones e hipétesis
* la captacion de las relaciones entre sus diferentes partes
* suvinculacién con el contexto externo.

continda »




42 Tercer Afio Basico ¢« Lenguaje y Comunicacion « Ministerio de Educacion

Tercer Afio Basico Cuarto Afio Basico

< continuacién

Lectura

Comprension del sentido de los textos literarios, reconociendo:

* los temas

* los personajes

* los didlogos o o 3 3
* las secuencias cronolégicas

« las intervenciones del narrador o hablante y las de los

personajes
« la caracterizacion de los personajes y la descripcion de

ambientes.
Comprension del sentido de los textos no literarios, recono-
ciendo:
 la ordenacion tematica

L] L] L] L]

* las ideas principales y los detalles que las sustentan
« el significado de abreviaturas, simbolos, siglas, gréaficos,

ilustraciones, iconos.
Formulacion de juicios fundamentados sobre personajesy su . . ° .

comportamiento, ideas y planteamientos, en los textos leidos.

Expresion de la comprension del significado de lo lefdo, uti-

lizando alternadamente recursos tales como: paréafrasis,

resimenes, organizadores graficos, esquemas, comentarios, ¢ ¢ ¢ ¢
expresiones artisticas, lecturas dramatizadas, comics y otras

formas literarias, seleccién de nuevas lecturas.

Escritura

Escritura manuscrita

Reforzamiento de los aspectos caligraficos en relacion con

la forma, proporcién y tamafio de cada una de las letras; . .
alineacion e inclinacion regular de letras y palabras; espa-

ciado regular entre letras y palabras.

Escritura progresivamente mas legible y fluida de palabras,
incluyendo las que tienen agrupaciones de tres 0 mas con-
sonantes, cuatro o mas silabas y combinaciones poco
usuales de letras.
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Tercer Afio Basico Cuarto Afio Basico

Escritura

Produccién de textos escritos

Creacion espontanea, individual o colectiva de cuentos y
poemas.

Creacion o reproduccion de textos breves, tales como: anéc-

dotas, chistes, vivencias y recuerdos, adivinanzas, juegos 0 0 0 0
de palabras, dichos y refranes, acroésticos, comics, avisos o

carteles.

Creacion colectiva de libretos o guiones destinados a ser 0
representados o grabados.

Composicion o produccion de textos escritos, en forma es-
pontanea o guiada, progresivamente mas correcta, tales
como: cartas familiares y formales, noticias, informes de tra-
bajo realizados a nivel individual o grupal, instrucciones para
juegos, recetas, elaboracion de objetos, guias de observa-
cion, itinerarios o rutas, descripciones de objetos y lugares,
con propositos claros.

Planificacion de la escritura del texto, considerando los si-

guientes elementos de la situacion comunicativa: . B B
destinatario y nivel de lenguaje que le corresponde, tema,

propésito y tipo de texto.

Utilizacion de diferentes modalidades de escritura para dis-

tintos propdsitos:

 escritura ligada rapida para tomar notas o para escribir
al dictado

« escritura ligada cuidada para copiar sin errores, escribir
cartas, informes y otros trabajos que requieran una pre-
sentacion limpia y clara

 escritura tipo imprenta para rotular, escribir avisos, ela-
borar afiches, etc.

« escritura digital para comunicarse por correo electroni-
co, editar trabajos, etc., si se dan las condiciones.

Elaboracion de resimenes de textos leidos, vistos o escu-
chados, dando cuenta de ideas, hechos importantes y . .
detalles significativos.

continda »
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< continuacién

Tercer Afio Basico

Cuarto Afio Basico

Escritura

Reescritura manuscrita o digital de textos destinados a ser
leidos por otros, con el objetivo de:

 reorganizary articular I6gicamente las ideas para hacer
comprensible el texto

* usar nexos o conectores cuando corresponda
* mejorar aspectos ortograficos y sintacticos
e mejorar su presentacion.

Manejo de la lengua y conocimientos elementales sobre la misma

Ampliacion del vocabulario

Reconocimiento de palabras no familiares en textos litera-
rios y no literarios a partir del contexto.

Utilizacion de un vocabulario preciso para referirse a per-
sonas, objetos e ideas, que reemplace palabras y
expresiones genéricas (por ejemplo: cosas, cuestion) por
otras mas especificas y matizadas.

Reconocimiento y utilizacion de: sinénimos y anténimos, fa-
milias de palabras semanticas.

Manejo de diccionarios para encontrar y seleccionar defi-
niciones que correspondan a un determinado contexto.

Correccion idiomatica

Manejo, en los textos que producen, de la concordancia de:
* sustantivos con articulos y adjetivos

» pronombres con los nombres que reemplazan

« verbos con su sujeto.

Uso adecuado de distintos tipos de pronombres, tales como
los indefinidos (alguien, algo, nadie) los interrogativos (qué,
quién, cudl) y los demostrativos, especialmente en los dia-
logos.

Uso adecuado de las palabras que sirven para precisar ac-
ciones (adverbios) y para establecer nexos dentro de las
oraciones y entre las mismas (preposiciones y conjunciones).
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Tercer Afio Basico Cuarto Afio Basico

Manejo de la lengua y conocimientos elementales sobre la misma

Reconocimiento de términos referidos a la lengua

Reconocimiento y uso adecuado de palabras y series de
palabras que sirven para nombrar y reemplazar nombres
(sustantivos y pronombres personales); indicar cualidades
y cantidades (adjetivos); indicar acciones (verbos).
Reconocimiento del sujeto y del predicado en oraciones sim-
ples, en funcién de la mejor comprension de los textos leidos, .
a través de preguntas tales como quién y qué.

Ortografia

Dominio de la ortografia puntual en los textos que produ-
cen, a través del uso de:

* punto seguido, suspensivos, aparte y final
* coma en enumeraciones

* signos de exclamacion e interrogacion

» paréntesis y comillas

« diéresis o cremillas

 dos puntos en enumeraciones, inicio de cartasy citas tex-
tuales

 guiones en los didlogos.

Dominio progresivo de la ortografia literal en los textos que
producen, a través de:

* los usos mas frecuentes de las letras b, v; c, s, z; g (gie, U U U U
gui). j; h:i, y, II; r, rr; x y combinaciones como cc, Sc, X¢

« correcta division de las palabras al final de la lineas.

Dominio progresivo de la ortografia acentual en los textos

que producen, a través de uso de tilde en palabras agudas, 5 5 A A
graves y esdrdjulas de uso frecuente, con conocimiento de

las normas que lo rigen.

Utilizacion del diccionario o de los correctores de ortogra-
fia digitales para comprobar la correcta ortografia de las
palabras empleadas.
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Presencia de los Objetivos Fundamentales Transversales

El programa de Lenguaje y Comunicacién de
NB2 refuerza los OF T que se desarrollaron en
NB1. Su presencia se encuentra tanto en los con-
tenidos propuestos, como en los aprendizajes es-
perados, las actividades planteadas y las sugeren-
cias de evaluacién.

FORMACION ETICA!

Las actividades propuestas promueven el respeto,
estimulando el escuchar atenta y empaticamente al
otro, desarrollando la capacidad de dialogo y de par-
ticipar de manera respetuosa en distintas situacio-
nes comunicativas. El trabajo en grupos da la opor-
tunidad de desarrollar actitudes de colaboracion,
de respeto a los turnos y a las normas establecidas
para la convivencia, en conversaciones, discusiones,
debates, etc.; también, de aprender del otro y valo-
rar el aporte que realiza; desarrollar la creatividad e
iniciativa en la tarea comun; interesarse por las opi-
niones e ideas de los otros; valorar las diferencias
que emanan de ello y desarrollar apertura y tole-
rancia frente a opiniones y/o ideas distintas de las
propias.

CRECIMIENTO Y AUTOAFIRMACION PERSONAL:

El lenguaje oral y escrito permite a los estudian-
tes expresar de modo personal las experiencias
de su vida cotidiana y familiar, desarrollando la
capacidad para comunicar sus vivencias, emocio-
nes y pensamientos. La vinculacion de los textos
literarios seleccionados con temas de interés de
los nifios y nifias y relacionados con sus princi-
pales vivencias en lo personal, social y familiar,
les otorga la oportunidad de conocerse a si mis-

mos, descubrir sus caracteristicas personales, re-
forzar su autoestima, valorar sus capacidades y
reconocer la necesidad de superarse en algunos
ambitos de su ser personal.

En relacién al desarrollo del pensamiento: la ex-
presion oral y escrita, asi como la comprensidn
critica de los textos, desarrolla en los estudiantes
la capacidad para trabajar en forma metddica y
reflexiva, evaluando permanentemente lo proyec-
tado y realizado. Por otra parte, el incremento y
ampliacion del vocabulario estimula a que nifias
y nifios aumenten su capacidad de comprension
y reflexion sobre el lenguaje. El programa busca
estimular el desarrollo de la creatividad y de la
capacidad para formular hipoétesis, por ejemplo,
a partir de la anticipacion del contenido de dis-
tintos textos.

LA PERSONA Y SU ENTORNO:

Por medio del desarrollo del lenguaje, nifias y
nifios incrementan la comprension de si mismos
y del entorno y la capacidad de comunicarse con-
sigo mismos y con los demas, habilidades y com-
petencias fundamentales para su incorporacién
a la vida social y comunitaria. A través del desa-
rrollo de actividades, como el compartir expe-
riencias de la vida familiar, lecturas relacionadas
con la vida cotidiana en familia, valoracion y re-
cuperacion de tradiciones orales y escritas, nifias
y nifios pueden expresar de modo personal y par-
ticular las experiencias de su vida cotidiana y fa-
miliar, lo que contribuye a que logren valorar y
apreciar la importancia social, afectiva y espiri-
tual de la familia. En el mismo sentido, nifias y
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nifios tienen la oportunidad de recoger las tradi-
ciones orales del entorno local, y valorar su aporte
al desarrollo de la identidad social y de pais.

El docente debe tener en cuenta que la ma-
yoria de los OF T mencionados estan presentes
implicita o explicitamente al desarrollar el curri-
culo en la sala de clases. Sin embargo, se espera
que los OFT se trabajen en forma explicita a tra-
vés de los contenidos y actividades del subsector.
Por ello, se sugiere al docente que al planificar
establezca las relaciones entre los contenidos, te-

maéticas y capacidades que quiere desarrollar, con-
siderando tanto los OFV como los &mbitos de
OFT que sean maés pertinentes.

Una adecuada planificacion respecto al tra-
bajo con los OF T supone tener presente las ne-
cesidades, intereses y problemas del grupo con
el que el docente trabajay tener claridad del pro-
ceso que requiere el desarrollo de las capacida-
des involucradas en ellos, lo que implica abor-
darlas en forma continua y no casual.
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Contenidos por semestre y dedicacion temporal

Cuadro sinoptico

| Dedicacién temporal |

6 horas semanales

6 horas semanales

| Contenidos |

| Comunicacién oral |

« Audicién comprensiva de narraciones, poemas y textos no
literarios.

« Audicién comprensiva de narraciones, poemas y textos no
literarios.

« Intervencion en conversaciones espontaneas y guiadas.

« Intervencion en conversaciones espontaneas y guiadas.

« Presentaciones orales y comentarios sobre las mismas.

« Presentaciones orales con comentarios y resimenes de las
mismas.

« Informes sobre las actividades realizadas.

« Informes sobre actividades realizadas.

« Recitacion de poemas.

« Recitacion de poemas.

« Relato de leyendas, cuentos y de hechos de su entorno.

« Relato de leyendas, cuentos, fabulas y hechos de su entorno.

» Resumen de lo visto, escuchado o leido en medios de co-
municacion.

» Resumen de lo visto, escuchado o leido en medios de co-
municacion.

« Dramatizaciones sencillas.

« Dramatizaciones sencillas.

Lectura

» Reconocimiento del propésito de los textos que leen.

» Reconocimiento de los propdsitos de los textos que leen a
partir de sus claves.

« Reforzamiento del manejo del cédigo escrito.

« Reforzamiento del cddigo escrito.

« Lectura en voz alta.

« Lectura en voz alta.

* Lectura comprensiva de textos literarios y no literarios.

« Comprension literal e inferencial de los textos literarios y
no literarios leidos.

Escritura

» Reforzamiento del dominio de la escritura manuscrita en
sus aspectos caligraficos.

 Reforzamiento del dominio de la fluidez y variedad de la es-
critura manuscrita.

« Escritura fluida y legible de palabras de cuatro o mas sila-
bas y combinaciones poco usuales de letras.

* Produccion o recreacion de formas literarias simples.

« Planificacion de los textos que se produciran.

* Produccion o recreacion de textos narrativos, de al menos
tres oraciones.

* Produccion o recreacion de textos narrativos, de al menos
cuatro oraciones.
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Escritura

« Creacion de textos no literarios, adecuados al propdsito y
al destinatario.

« Creacion de textos no literarios, adecuados al proposito,
destinatario y nivel de lenguaje que le corresponda.

« Utilizacion de la escritura como un medio para registrar
informacién.

« Utilizacion de la escritura como un medio para registrar y
recuperar informacion.

 Reescritura de los textos destinados a ser publicados, en
forma manuscrita o digital, para mejorar su presentacion.

* Reescritura de los textos destinados a ser publicados, en
forma manuscrita o digital, para mejorar su presentacion

Manejo de la lengua y conocimi

entos elementales sobre la misma

« Ampliacion del Iéxico a partir de los textos leidos, con un vo-
cabulario pasivo de aproximadamente quinientas palabras.

» Ampliacion del léxico a partir de los textos leidos con un
vocabulario pasivo de aproximadamente setecientas cin-
cuenta palabras.

« Vocabulario matizado y preciso.

« Concordancias gramaticales frecuentes.

» Uso de las formas masculinas y femeninas, singular y plu-
ral de sustantivos y adjetivos.

« Concordancia de sustantivos con articulos y adjetivos, y de
los verbos con su sujeto.

« Uso de pronombres personales y adverbios de lugar y tiempo.

» Pronombres personales, demostrativos y adverbios de tiem-
po, lugar y modo.

« Dominio elemental de la ortografia literal, puntual y acentual.
» Uso de mayusculas en los nombres propios.

« Uso de los puntos seguido, aparte y final.

« Uso de las mayusculas.

» Uso de la coma en enumeraciones.

« Uso de los signos de exclamacion e interrogacion.

 Uso correcto de las letras v, b, s, cy zen palabras y combi-
naciones frecuentes.

« Tilde en palabras agudas y graves.

« Uso del diccionario para comprobar significado y ortogra-
fia de las palabras.

« Uso del diccionario para comprobar el significado y la orto-
grafia de las palabras a partir de las tres primeras letras.
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AVAVAN VAVAVA

Semestre 1

Exploracion

Este primer semestre de NB2 (3" Bésico) estd orientado a reforzar y continuar lo aprendido durante
los dos afios anteriores. Lo mds importante es consolidar y mejorar el aprendizaje de la lectura y
escritura.

A continuacién, se expondrd el modo como se deben abordar cada uno de los ejes del programa
durante este semestre.

1. Comunicacion oral

Al llegar a este nivel, se espera que nifios y nifias se hayan acostumbrado a tomar la palabra en situa-
ciones comunicativas propias de la vida escolar y hayan realizado progresos en relacién con el dominio
del lenguaje culto formal. Durante este semestre, la comunicacién oral, al igual que la lectura y la
escritura, debe ser una herramienta de comprensién y expresién que, ademds de estar al servicio del
desarrollo personal, posibilite una gran cantidad de aprendizajes y actividades.

El marco curricular presenta la comunicacién oral organizada en tres aspectos: audicién y expre-
sién oral, produccién en forma oral de textos literarios y no literarios, y dramatizacién.

LA AUDICION se refiere a la comprensién de lo que escuchan los estudiantes: conversaciones, textos
literarios, textos funcionales, otros textos orales, exposiciones orales, mensajes de los medios de comu-
nicacién.

Se recomienda que nifios y nifias tengan numerosas oportunidades de escuchar textos literarios
leidos. La audicién de poemas les permite disfrutar de los mismos y, posteriormente, leerlos, memori-
zarlos y recitarlos.

En este nivel se recomienda también aprovechar los conocimientos y vivencias que nifios y nifias
enfrentan a través de los medios de comunicacién, especialmente la televisién. Se considera que son
utiles para desarrollar su capacidad de comprensién y expresién, y analisis critico. Es necesario empe-
zar a formar a los estudiantes como auditores criticos, ddndoles la oportunidad de hacer proposiciones
alternativas.

LA EXPRESION ORAL implica un conjunto complejo de habilidades, que se integran en contextos, sin
necesidad de ejercitar aisladamente cada una de ellas:

* conciencia del propédsito comunicativo y del destinatario;

* organizacién de las ideas;

* construccién correcta de frases y oraciones;
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* pronunciacidn, articulacién y entonaciéon adecuadas;
* respeto del turno para hablar, y
* adecuacion de los niveles o registros de habla' a la edad o jerarquia de los interlocutores, en conversa-

clones y otras situaciones comunicativas.

Estas habilidades deben hacerse presentes en las conversaciones guiadas, en la produccién de textos
orales literarios y no literarios: narraciones (cuentos, noticias, vivencias), informes, presentaciones,
resimenes, descripciones, explicaciones, caracterizacién de personajes y dramatizaciones.

Conviene recordar que uno de los factores que mds contribuye al desarrollo de la expresién oral es el
modelo de lenguaje que nifios y nifias reciben de parte del docente. Al interactuar con los estudiantes, el
docente tiene oportunidad de expresar de modo formal lo mismo que los nifios dicen de manera familiar.

PRODUCCION EN FORMA ORAL DE TEXTOS LITERARIOS Y NO LITERARIOS: Este aspecto comprende los
relatos orales y la recitacién de poemas, ya que estos ultimos constituyen una fuente privilegiada de
enriquecimiento del lenguaje.

Entre los textos no literarios destacan las presentaciones, intervencién en conversaciones, relatos
de vivencias personales e informes de actividades.

Los estudiantes deben progresar en la claridad de sus intervenciones orales en las diversas situa-
ciones comunicativas; en la utilizacién de oraciones completas y bien construidas; en la recitacién de
poemas de al menos una estrofa de cuatro versos cada una, y en la utilizacién de distintos registros de
habla de acuerdo al destinatario y situacién comunicativa; en atenerse al tema elegido y demostrar la
comprensién de lo escuchado, a través de comentarios y expresiones artisticas.

DRramATIZACIONES: En este aspecto se pide la participacién en la puesta en escena de dramatizaciones

sencillas y la apreciacién de su contenido.

2. Lectura

Se espera que en este segundo nivel, todos los nifios y nifias estén ya en condiciones de leer compren-
sivamente textos breves.

El marco curricular presenta la lectura organizada en: dominio del cédigo escrito, lectura com-
prensiva y lectura independiente.

DomINIO DEL cODIGO ESCRITO: Este aspecto implica continuar el desarrollo del dominio de la lectura,
amplidndolo a palabras mds largas y con silabas de mayor complejidad. También apunta a la interpre-
tacién de los signos de puntuacién y a la acentuacion de las palabras y su efecto en el significado.

Este dominio del cédigo se debe traducir en un aumento de la rapidez de la lectura y en la capa-
cidad de leer en voz alta con mayor fluidez y con pronunciacién adecuada.

LECTURA COMPRENSIVA: Este aspecto estd referido a la lectura comprensiva de una gran variedad de
tipos de textos literarios y no literarios. Se apunta al reconocimiento de temas, personajes, lugares y
secuencia cronolégica en las obras literarias. Se espera que esta comprensién se traduzca en la formu-
lacién de juicios sobre lo leido y en la expresion de lo comprendido a través de comentarios y manifes-

taciones artisticas y otros recursos.

1 Los términos escritos en cursiva, se definen en el Glosario de la pagina 122.
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Estas destrezas se concretardn en:
* lalectura comprensiva de textos de mayor complejidad, tanto por su contenido como por su lengua-
je (estructuras oracionales y vocabulario);

* una comprensién mds profunda de los textos a través de una captacién precisa de lo explicito.

LECTURA INDEPENDIENTE!

En este tipo de lectura se complementan y se ponen en juego las caracteristicas de la lectura compren-

siva y del dominio del cédigo escrito.

Entre los logros de este tipo de lectura se destacan:

* el reconocimiento del propésito y del tipo de texto a partir de los elementos que se encuentran en él;

* la lectura de textos de mayor longitud hasta llegar a la lectura auténoma de al menos una novela
breve;

* la seleccién de textos para las lecturas personales;

* elaumento del tiempo dedicado a la lectura personal esponténea y en situaciones estructuradas (LSS)*.

En este semestre los nifios deben enfrentar distintas modalidades de lectura:

+ Lecturas guiadas o apoyadas. Son las que se realizan durante las clases. Generalmente son selec-
cionadas por el docente y requieren apoyo para ser bien comprendidas y aprovechadas. Alternan la
modalidad silenciosa y en voz alta, en forma individual o grupal.

 Lectura silenciosa sostenida. Es la que se realiza en un horario especial y en la que participan
todos los que estdn presentes en el establecimiento escolar. También puede hacerse en un solo curso
con participacién conjunta del docente y de los estudiantes. Este aspecto colectivo de la lectura
silenciosa sostenida estimula el gusto por la lectura, incluso en aquellos estudiantes que no leen
habitualmente. El hecho de que el docente lea junto con sus estudiantes permite darles un modelo
de buen lector.

En esta actividad se ponen en prictica las destrezas que se van adquiriendo a través de las lecturas
guiadas y se estimula el gusto por la lectura personal independiente.

El cardcter de esta actividad es fundamentalmente recreativo. Los textos son escogidos libremente
por los estudiantes, que tienen la oportunidad de leer lo que les gusta, sin ninguna imposicién,
porque después de la lectura no se hace ninguin trabajo relacionado con ella.

* Lecturas personales. Son las que el estudiante realiza en forma independiente, por iniciativa pro-
pia o sugerencia del docente. En esta modalidad los lectores captan el significado de los textos y los
leen con precisién y fluidez, sin necesidad de un mediador. Normalmente estin constituidas por
novelas breves o antologias de cuentos.

Generalmente estas lecturas se hacen en el hogar. Dadas las dificultades que muchos de los nifios
pueden experimentar en sus hogares por falta de espacio, se recomienda que el establecimiento
escolar dé facilidades para que puedan realizar sus lecturas personales en la escuela, habilitando
espacios apropiados para ello (rincones o salas de lectura).

La efectividad y el grado de comprensién de estas lecturas puede comprobarse a través de la carpeta
de trabajos, entrevistas de lectura o pruebas que no se limiten a preguntar por la captacién de
hechos explicitos de los textos, sino que vayan mds alld y pidan juicios sobre las acciones y los
personajes y destaquen la interpretacién personal que el nifio ha realizado del texto.
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3. Escritura

En este semestre los nifios deben avanzar en el dominio de las destrezas de escritura y en la variedad,
complejidad y extensién de los textos producidos.

El marco organiza este aspecto en: escritura manuscrita y produccién de textos escritos.

EScRITURA MANUSCRITA: Se refuerzan los aspectos caligrificos hasta llegar a una escritura mds legible
y fluida y al enfrentamiento de palabras con agrupaciones de varias consonantes y combinaciones poco
usuales de letras.

Probuccion be TExTos EscRITOs: Uno de los puntos necesarios para lograr la produccién que se
busca es la adecuada planificacién de los textos y la utilizacién de diferentes modalidades de escritura
para diversos propésitos.

Se da importancia a las actividades de reescritura, en las que los escritos se revisan para mejorar la
correccion caligrifica y la ortografia. Estas actividades se desarrollan preferentemente en relacién con
los textos que van a ser leidos por otros.

El desarrollo del aprendizaje en relacién con la produccién de textos se puede traducir en:

* escritura de textos de mayor longitud,;

* escritura de un mayor numero y variedad de textos literarios y no literarios;

* un mejoramiento de la calidad de los textos editados destinados a la publicacién o a ser leidos por
otros;

* la produccién de textos escritos de mayor complejidad, tanto por su contenido como por su lenguaje
(estructuras oracionales y vocabulario);

* el aumento del tiempo dedicado a la escritura, en lo posible a través de la participacién permanente
en talleres de produccién de textos;

* la prictica de la escritura personal en forma independiente.

4. Manejo de la lengua

El marco curricular actualizado organiza los contenidos de este eje en cuatro aspectos: ampliacién del
vocabulario, correccién idiomdtica, reconocimiento de términos referidos a la lengua y ortografia. Las

caracteristicas de cada uno de estos aspectos para el semestre son:

AMPLIACION DEL VOCABULARIO: Hay dos modos importantes de ampliar el vocabulario:

+ La lectura de textos literarios y no literarios en los que aparezcan algunas palabras nuevas.

* El contacto con personas que dan un buen modelo del uso del lenguaje formal. Entre estas personas,
sin duda, la mds importante es el docente; por eso, debe dar constantemente un modelo de lenguaje
formal, sin caer en el uso del lenguaje coloquial durante sus clases intentando con ello acercarse a sus
estudiantes.

Uno de los aspectos de mayor relevancia en este punto es la amplitud que debe tener el vocabulario
pasivo. Se espera que al final de este semestre, los estudiantes sean capaces de comprender aproxima-

damente al menos quinientos términos frecuentes en el espafiol de Chile, sin que necesariamente los
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utilicen en sus producciones orales y escritas. Al final de este programa se presenta una lista de estos
términos. Conviene que el docente la examine y seleccione para este semestre aquellos términos mds

concretos y frecuentes.

CORRECCION IDIOMATICA: Es el aspecto en que se debe poner mayor énfasis. El docente debe ayudar
a sus estudiantes a manejar correctamente el lenguaje y a utilizar los numerosos recursos que posee.
Esto se logra a través de la presentacién de buenos modelos y de la creacién de situaciones de apren-
dizaje significativas en las que es necesario utilizar un lenguaje formal. En la produccién de textos
escritos, el progreso en la correccién idiomatica se logrard fundamentalmente a través de la reescritura.

En este semestre, los usos mis destacados de la correccién idiomitica son: la concordancia en sus
ocurrencias més frecuentes y el uso de pronombres personales, adverbios de lugar y tiempo.

Es importantisimo tener en cuenta que este manejo de partes de la oracién y la busqueda de
correccién idiomdtica no implican ensefianza gramatical explicita, sino ejercitacién contextualizada y
oportuna de la expresién oral y escrita.

El docente estard atento a los errores que cometan los alumnos al establecer las concordancias; los
mds frecuentes provienen de la omisién de la letra ese en los plurales de sustantivos, adjetivos y pro-
nombres. En caso de error el docente puede acudir a la pronunciacién correcta, no exagerada, de las
eses que faltan, y a la escritura en la pizarra de las formas correctas; también puede hacer ejercicios en
los que presente oraciones tomadas de los textos leidos, dejando espacios en blanco o presentando

alternativas para que los nifios realicen las concordancias necesarias.

ORTOGRAFIA: El marco curricular apunta a lograr un dominio progresivo de la ortografia literal, pun-
tual y acentual. En este semestre el docente debe preocuparse de mejorar la ortografia literal, puntual
y acentual en aquellos casos en los que el mal uso de la ortografia o el desconocimiento de sus normas
provoque serios problemas de comprensién o se trate de palabras de uso frecuente. Por ejemplo: si un
nifio escribe “ yo avia bisto tres jaivas”, no hay problemas de comprensién, pero el docente puede
corregir la forma “habia” por tratarse de una palabra de aparicién muy frecuente. Si otro nifio escribe:
“el canto con alegria”, la falta de los acentos en él y cantd, hace problemadtica la comprensién; en ese
caso conviene que el docente haga ver al nifio la diferencia entre canto y cant6, agregando otros ejem-
plos como: pregunto y preguntd, salto, saltd, etc. hasta que el nifio o todo el curso vea la importancia
de colocar la tilde en esos casos.

El punto de partida de la planificacién de situaciones comunicativas relacionadas con el aprendi-
zaje de la ortografia serdn siempre los textos escritos que producen los estudiantes. Observando estos
escritos, el docente podrd saber sobre qué insistir al realizar trabajos de reescritura o al dar explicacio-
nes sobre la escritura de un término.

Esto significa que la ortografia no se ensefiard sobre la base del aprendizaje de memoria de reglas
y ejercicios descontextualizados. Hay que considerar siempre la ortografia como un medio para lograr

una comunicacién escrita mds clara, no como una materia que hay que aprender.

En este semestre se presentan dos unidades de lenguaje: “Exploremos juntos” y “El mundo de los
animales”. Ambas unidades se enlazan con el tema comun del semestre para todos los subsectores, que
es la exploracion. “Exploremos juntos” enfoca directamente el tema a través de la indagacién sobre
personas, lugares y objetos. “El mundo de los animales” tiende a explorar y a examinar la relacién entre
las personas y los animales.
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Aprendizajes esperados e indicadores

Aprendizajes esperados

Indicadores

Comunicacion oral

Escuchan comprensivamente
lalectura de narraciones, poe-
mas, cartas, invitaciones y avi-
sos, captando la informacion
explicita que contienen.

Formulan preguntas para aclarar los contenidos de las narraciones y poe-
mas escuchados.

Identifican autor, destinatario, contenido y proposito de cartas, invitacio-
nes y avisos escuchados.

Demuestran a través de comentarios pertinentes, dibujos y otras manifes-
taciones artisticas la comprension de los textos escuchados.

Participan habitualmente en
conversaciones espontaneasy
presentaciones orales sobre
distintos temas, utilizando ora-
ciones completas.

Toman la palabra en conversaciones, expresandose con claridad y respe-
tando su turno para hablar.

Utilizan distintos registros o niveles de habla* de acuerdo a la edad o je-
rarquia del interlocutor o interlocutores.

Realizan presentaciones orales de al menos cinco minutos, utilizando ora-
ciones completas y coherentes.

Relatan diversas narraciones
en forma clara y coherente,
recitan poemas y reproducen
y recrean formas literarias
simples* .

Relatan cuentos en forma oral, con adecuada pronunciacion, utilizando
expresiones propias de los textos narrativos.

Reproducen y recrean oralmente, formas literarias simples*, con adecua-
da diccion y entonacion.

Recitan poemas, de al menos dos estrofas, dandoles la adecuada expre-
sion a las emociones que contienen.

Participan en dramatizaciones
sencillas utilizando una expre-
sion oral y gestual adecuada al
rol representado.

Representan diversos personajes de cuentos o de la vida real, expresando
distintas emociones.

Adoptan el modo de hablar y los gestos de los distintos personajes repre-
sentados.

Lectura

Consolidan el dominio del c6-
digo escrito a través de la lec-
tura de textos que contengan
palabras de distinto nivel de
complejidad.

Identifican, a primera vista, palabras de cuatro o més silabas en los textos
que leen.

Reconocen y deletrean palabras que contengan silabas de mayor comple-
jidad.

Leen en voz alta con propdsi-
tos claros y definidos, demos-
trando fluidez y expresion.

Pronuncian adecuadamente las palabras de los textos que leen.
Adecuan el volumen de la voz al recinto y al auditorio.

Dan la adecuada entonacion a las oraciones y hacen las pausas que co-
rrespondan en textos narrativos, informativos o poéticos.

Leen poemas reproduciendo las emociones que contienen.

continGa »
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Aprendizajes esperados

Indicadores

Lectura

Identifican la informacion ex-
plicita, contenida en textos li-
terarios y no literarios y su
propésito comunicativo.

Utilizan diversas claves, tales como ilustraciones, titulo y términos especi-
ficos, para predecir la informacion contenida en el texto.

Reconocen el propdsito comunicativo de los cuentos, poemas, cartas, avi-
sos e invitaciones que leen.

Reconocen el significado de simbolos e iconos, en textos impresos y
virtuales.

Reconocen narrador, personajes, lugaresy principales acciones en los tex-
tos leidos.

Hacen comentarios y formulan juicios sobre los personajes principales y
sus acciones.

Recuentan un relato, siguiendo la secuencia dada en el texto.

Responden preguntas tales como: jQué? ; A quién? ;Cuando? ;Dénde?
;Como? ;Por qué? cuyas respuestas aparezcan explicitas en el texto.
Demuestran la comprension del texto leido a través de responder pregun-
tas, parafrasear y resumir su contenido, en forma oral o escrita.
Expresan la comprension de lo leido a través de diversas expresiones ar-
tisticas tales como dibujos, pintura, modelado, dramatizacion.

Reconocen la organizacion o
estructura de los contenidos
de textos narrativos, poéticos
y dramaticos.

Reconocen parrafos o pasajes en textos narrativos o informativos.
Identifican versos y estrofas en los poemas.
Identifican didlogos en las narraciones y dramatizaciones.

Valoran y practican la lectura
personal e independiente como
una actividad placentera incor-
porada a su vida cotidiana.

Leen voluntaria y habitualmente diversos textos literarios o no literarios.
Leen en silencio, en forma sostenida, al menos cinco minutos diarios.
Muestran agrado durante las actividades de lectura.

Recomiendan libros a sus compafieros.

Escritura

Utilizan escritura digital o ma-
nuscrita legible como un me-
dio para registrar informacion.

Copian, en forma legible, para si mismos y los deméas, comunicaciones, ta-
reas escolares y formas literarias simples*.

Registran, en un esquema simple, informaciones relacionadas con los tex-
tos que leen de los distintos subsectores.

Escriben al dictado palabras y textos de al menos una oracién, relaciona-
dos con un proposito o tema especifico.

Mantienen la forma, proporcion y ligado especifico de las letras; asi como
el espaciado y alineacion de las palabras, en la escritura manuscrita.

Producen o recrean formas li-
terarias simples*, cuentos y
anécdotas, de al menos tres
oraciones, y poemas de una o
dos estrofas.

Planifican, a nivel explicito, en forma oral o escrita, el texto narrativo que
produciran, considerando su contenido, el narrador, el o los personajes y
las principales acciones.

Reconocen y utilizan expresiones que caracterizan el comienzo, desarro-
Ilo y final de un texto narrativo. Por ejemplo: Habia una vez, de repente
...después de... luego, finalmente.

Escriben anécdotas coherentes, de al menos tres oraciones.

Utilizan, adecuadamente, en los textos escritos que producen, variados
nexos tales como: y, aunque, pero, entonces.

Reconoceny utilizan versos en la produccién de poemas inspirados en for-
mas literarias simples.
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Aprendizajes esperados

Indicadores

Escritura

Escriben cartas, invitaciones
avisos e instrucciones, en for-
ma clara y coherente, de al
menos dos oraciones, adecua-
dos al destinatario y al propo-
sito comunicativo.

Definen, en forma explicita, el contenido, el destinatario y el propésito de
los textos que escribiran.

Escriben cartas, invitaciones, instrucciones y avisos, de al menos dos ora-
ciones, manteniendo la claridad y la coherencia.

Revisan, reescriben y editan
textos para facilitar la com-
prension de su lectura.

Corrigen los errores ortograficos y sintacticos de los textos producidos.
Incorporan o reemplazan palabras y expresiones para enriquecer los as-
pectos léxicos del texto.

Revisan y mejoran los aspectos caligraficos del texto, cuando se escribe
en forma manuscrita.

Diagraman adecuadamente los textos destinados a ser leidos por otros.

Manejo de la lengua y conocimientos elementales de la misma

Utilizan en su expresion oral y
escrita un vocabulario progresi-
vamente mas amplio, incluyen-
do palabras provenientes de los
textos leidos o escuchados.

Responden correctamente preguntas en las que aparezcan nuevas pala-
bras provenientes de los textos leidos o0 escuchados.

Demuestran adecuada comprensidn de textos en los que aparecen nume-
rosas palabras nuevas.

Reconocen palabras no familiares en textos literarios y no literarios a par-
tir del contexto.

Consultan el diccionario y aclaran significados de las palabras que no en-
tienden.

Dominan un vocabulario pasi-
vo de aproximadamente qui-
nientas palabras. (Ver anexo
del Marco Curricular)

Leen sin dificultad textos en los que aparezcan palabras del vocabulario
de uso mas frecuente, especialmente aquellas relacionadas con objetos
de la vida diaria, acciones frecuentes y adverbios de lugar y tiempo.
Demuestran adecuada comprensién de las palabras propias de las con-
versaciones informales habituales.

Manejan la concordancia en
los textos orales y escritos que
producen, especialmente la
del sustantivo con el adjetivo
y la del sujeto con su verbo.

Articulan las eses finales en sus intervenciones orales formales.
Escriben, cuando corresponde, las eses de los plurales de sustantivos,
adjetivos y articulos.

Hacen concordar sustantivos con articulos y adjetivos.

Hacen concordar sujetos con el verbo, en nimero y persona.

Usan adecuadamente los pro-
nombresy los adverbios, espe-
cialmente los pronombres
personales y los adverbios de
lugar y tiempo.

Utilizan la segunda persona del singular de acuerdo a las exigencias del
lenguaje formal.

Pronuncian correctamente la forma masculina y femenina de la primera
persona plural.

Utilizan los pronombres, evitando repeticion de un nombre o accion.
Utilizan adverbios de tiempo y lugar para responder preguntas como ;Cuédn-
do?y ;Dénde?

continia »
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Indicadores

Manejo de la lengua y conocimientos elementales de la misma

e Usan el punto seguido para separar oraciones.

* Usan el punto aparte para separar oraciones con ideas distintas.

e Usan el punto final para terminar sus escritos.

e Usan las maylsculas en los nombres propios y comienzos de oraciones.

* Usan correctamente las letras be, uve; ce, ese, zeta en palabras de apari-
cion frecuente.

e Escriben contilde en palabras agudas de uso frecuente terminadas en vo-
cal, o en consonante ene o ese.

e Escriben con tilde las palabras graves de uso frecuente que terminan en
consonantes que no sean nnis.

¢ Consultan el diccionario para comprobar la ortografia de las palabras que
les merecen dudas.
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Actividades genéricas del semestre

Comunicacion oral

Escuchan la lectura de narraciones, poemas y textos no literarios y demuestran su compren-
sién a través de comentarios y variadas expresiones artisticas.

Participan en conversaciones espontdneas y realizan presentaciones orales sobre diversos te-
mas de su interés.

Relatan leyendas y cuentos, recitan poemas, reproducen y recrean formas literarias simples®.
Dramatizan escenas de la vida real o provenientes de los textos escuchados, vistos o leidos,

expresando distintas emociones.

Lectura

Consolidan el dominio del cédigo escrito a través de la lectura de textos que contengan
palabras con distintos niveles de complejidad.

Leen con propdsitos recreativos e informativos una variedad de textos literarios y no literarios.
Leen comprensivamente textos literarios y no literarios, reconociendo la informacién literal
o explicita que contienen y haciendo inferencias.

Leen textos literarios y no literarios, aplicando estrategias de comprensién antes, durante y
después de la lectura.

Leen en voz alta, con fluidez y expresion, adaptando su lectura al propésito de la misma y al
auditorio.

Leen al menos una lectura breve como lectura personal.

Escritura

Emplean escritura manuscrita para copiar o escribir al dictado textos literarios y no litera-
rios, respetando los aspectos caligrificos que favorecen su legibilidad.

Planifican los textos que producirdn, considerando su propésito y destinatario(s).
Producen, en forma manuscrita o digital, formas literarias simples*, cuentos, anécdotas y tex-
tos breves como cartas, invitaciones, avisos € instrucciones.

Revisan y reescriben los textos producidos en forma manuscrita o digital, para facilitar la

comprensién de su lectura.

Manejo de la lengua y conocimientos elementales sobre la misma

Utilizan en sus producciones orales y escritas nuevas palabras aprendidas en la audicién y
lectura de diversos tipos de textos.

Manejan diccionarios para encontrar y seleccionar definiciones de palabras o confirmar su
correccidn ortografica.

Producen textos orales y escritos, respetando las concordancias mds frecuentes y utilizando
adecuadamente los pronombres y los adverbios de mayor uso.

Producen textos escritos y los reescriben, utilizando adecuadamente algunos signos de pun-
tuacién, respetando la ortografia de las combinaciones de letras mas frecuentes y tildando
adecuadamente palabras de uso habitual.
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Unidades de lenguaje: actividades genéricas, ejemplos
y observaciones al docente

1. Unidad de lenguaje basada en un tema

Tema: Exploremos juntos

En esta unidad se da importancia a la consolidacién de los aprendizajes logrados durante el primer nivel.
Para ello es importante proponer actividades que refuercen y consoliden lo aprendido. Una vez que se ha
comprobado que estos aprendizajes estin mayoritariamente dominados, se puede ir haciendo los avances
que el programa indica. Para atender a esta necesidad el texto sobre Ellen Ochoa se presenta en una versién
mads extensa, destinada a ser escuchada por los nifios, y una mds breve, destinada a ser leida por ellos.

El tema de esta unidad es el concepto de exploracién. Explorar, segun el Diccionario de la Real
Academia Espafiola, es: “Reconocer, registrar, inquirir o averiguar con diligencia una cosa o un lugar”. En
consecuencia, el tema de la exploracién no estd limitado a los viajes por lugares desconocidos, sino que
puede referirse también a objetos y fenémenos. Desde el punto de vista de nuestro subsector, el tema
estd ligado a la capacidad de describir, de informar sobre actividades realizadas, de imaginar busquedas
o viajes por lugares o temas desconocidos para el “explorador”.

Desde el punto de vista del manejo de la lengua, el tema estd ligado a la capacidad de formular y
responder preguntas tales como: ¢Donde esta? ; Como es? ¢ Como se hace? ¢ Por qué sucede asi?, etc. Esto se
debe traducir en un desarrollo de habilidades de indagacién, en exposiciones orales y escritas en las
que se usen nuevos vocablos y nuevas formas de expresion.

En relacién a los OFT, esta unidad estd principalmente referida a los dmbitos de crecimiento y
autoafirmacion personal y la persona y su entorno. Su temdtica da la oportunidad de promover la
confianza en las propias habilidades, el desarrollo de las potencialidades personales y las habilidades
de pensamiento referidas a la bisqueda y seleccién de la informacién.

Como texto basico, para ser escuchado, se propone “Una sabia mujer astronauta” que narra la vida
de Ellen Ochoa, la primera mujer hispana que viajé por el espacio, que se destaca por la variedad de
sus intereses y sus cualidades humanas. Se presenta también una versién abreviada del mismo texto
para que nifios y nifias la lean en silencio o en voz alta. (Los nifios mas avanzados pueden leer la

versién mis larga).

También se pueden tomar como base los siguientes textos para los cuales, en su mayoria, existen ver-
siones especialmente adaptadas para este nivel:

Relatos sobre los viajes, de Marco Polo, contados por él mismo.

Las aventuras de Gulliver en el pais de los enanos y Las aventuras de Gulliver en el pais de los gigantes de
Jonathan Swift.

La maquina del tiempo de H.G. Wells. Madrid. Grafalco S.A. Clasicos juveniles. 1991.

El libro de las maravillas de Marco Polo. Editorial Universitaria, 1997. (También existe una Seleccién
y adaptacién de esta obra en la Biblioteca Escolar Apuntes N° 24, Publicaciones Lo Castillo. 1985.
Simbad, el marino y otros relatos (an6nimo). Editorial Andrés Bello. Coleccién Roja. 2000.

Guillermo explorador de Richmal Crompton. Editorial Andrés Bello. 1995.

Aventuras en las estrellas de Ana Maria Giiiraldes y Jacqueline y Alberto Balcells. Editorial Andrés
Bello.1997.

El misterio del hombre que desaparecié de Maria Isabel Molina Llorente. Bogot4, Editorial Norma. (Co-
leccion Torre de papel. Torre Azul).
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Una sabia mujer astronauta

(Version para ser escuchada por los nifios)

Los exploradores de nuestro planeta existen desde hace mucho tiempo: griegos, fenicios y vikingos

fueron grandes navegantes que exploraron regiones muy alejadas de sus patrias.

Hoy, gracias a los medios de transporte, es posible llegar a casi todos los lugares de nuestro planeta,

quedando muy pocas regiones inexploradas.

Este dominio casi total del planeta llev6 a la humanidad a interesarse por la exploracion espacial. Ya
son centenares los hombres que han viajado hacia el espacio. Pero no todos los astronautas son
hombres: también hay astronautas mujeres. Entre las mujeres que han viajado al espacio, se destaca

Ellen Ochoa, la primera hispana en llegar al espacio.

Ellen naci6 en California en 1958. Estudi6 y trabajé con mucho empefio hasta llegar a ser lo que un dia

sofid: una astronauta de verdad.

Sin embargo, cuando era pequefia, creia que la exploracion del espacio era algo que las mujeres como
ella no podrian realizar. Ellen se fascin6 al mirar al Apolo Xl, descendiendo sobre la luna, y a propésito
de eso, dijo: “Nunca se me ocurrié que podia llegar a ser astronauta”. Después comprendi6 que la
exploracion del espacio estaba abierta a cualquiera que se interesara por “aprender nuevos temas,

investigar misterios y trabajar intensamente para alcanzar sus metas”. Asi lo dijo ella.

Cuando estaba en la universidad, estudiando ingenieria eléctrica, supo que la NASA? estaba
seleccionando astronautas y decidi6 postular, porque estaban buscando personas como ella. Antes de
hacerlo, ya se habia convertido en investigadora sobre temas de fisica y habia hecho un invento

relacionado con la éptica, ciencia que estudia los fendmenos de la luz.

Ellen Ochoa fue seleccionada porla NASA en 1991, quedando al mando de un equipo de treintay cinco

ingenieros y cientificos.

A fines del 2002, Ellen ya habia realizado cuatro viajes espaciales. El primero, lo hizo en el Discovery,

uno de los primeros transhordadores espaciales.

Durante ese viaje, junto con los otros miembros de la tripulacion, estudié el Sol en el espacio y se

maravillé observando fantasticas vistas de la Tierra.

Ademas de ser una cientifica, con muchos conocimientos sobre el espacio y el Sol, Ellen es esposa y
madre y le gusta andar en bicicleta y jugar véleibol; también sabe tocar la flauta, lo que hace con

mucho gusto y muy bien. Hay fotografias que la muestran tocando la flauta en el espacio.

A Ellen le encanta hablar con los nifios. Cuando los visita en sus escuelas, les cuenta su vida y les dice

que cuando uno estudia y se esfuerza mucho, siempre es posible lograr lo que se desea.?

2 Sigla de National Aeronautics and Space Administration.

3 Los datos para estos textos han sido tomados de la biografia de Ellen Ochoa, publicada por la NASA en la pagina electrénica www.nasa.com
en su version de abril del afio 2002. Para completar su indagacion los nifios pueden buscar una de las muchas versiones actualizadas
publicadas en espafiol.
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Una mujer astronauta

(Version para ser leida)
Muchos creen que todos los astronautas son hombres, pero Ellen Ochoa es una mujer astronauta.

Ellen nacid en California en 1958. Estudid y trabajé con mucho empefio hasta llegar a ser lo que un dia
sofi6: una astronauta de verdad.

Ellen ha realizado ya cuatro viajes. El primer viaje lo hizo en el Discovery, uno de los primeros

transbordadores espaciales.

Durante ese viaje, junto con los otros miembros de la tripulacién, estudi6 el Sol y el espacio y se maravillé

observando fantasticas vistas de la Tierra.

Ademas de ser una cientifica, con muchos conocimientos sobre el espacio y el Sol, Ellen sabe tocar la

flauta, lo que hace con mucho gusto.

A Ellen le encanta hablar con los nifios. Cuando los visita en sus escuelas, les cuenta su vida y les dice

que cuando se trabaja mucho, siempre es posible lograr lo que se desea.

Otro texto que se puede leer o escuchar es:

Cancion para el primer astronauta chileno

(Floridor Pérez)

Para este viaje
que quiero hacer,
no sirve el barco,

no sirve el tren.

No sirve el agua,
no sirve el riel,
para este viaje que quiero hacer.
iTal vez un ave de blancas alas llegaré?...
;0 bien la escala musical?
DO
RE
Ml
FA
SOL
LA LUNA
Sofiar, que en una cancion

Se sale a volar.
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APRENDIZAJES ESPERADOS

Al realizar esta unidad de lenguaje u otra, ya sea del programa o disefiada por la profesora o el profesor,
el docente debe determinar los aprendizajes esperados e indicadores que va a trabajar. Debe realizar
esta definicién de acuerdo a las actividades genéricas y los ejemplos que va a realizar. Hay que tener
presente que una actividad genérica puede estar vinculada con varios aprendizajes esperados. Ademis,
se debe considerar que en cada unidad se integran aprendizajes esperados de los cuatro ejes. Dado que
las unidades que se incluyen en los programas tienen un cardcter de modelo, en ellas se trabaja précti-
camente la totalidad de los aprendizajes esperados, no obstante el docente, al elaborar sus propias
unidades, puede hacerlas mis cortas y focalizadas solo en algunos de ellos.

INICIO

Actividad 1

Actividad genérica

Participan en conversaciones espontaneas y realizan presentaciones orales sobre diversos temas de su

interés.

Ejemplos
¢ Conversan sobre lo que les gustaria conocer: lugares, personas, objetos, fenémenos.
* Hablan de la exploracion espacial y exponen los conocimientos que tienen sobre ella.

¢ Se plantean y responden preguntas sobre las posibilidades de viajar al espacio que tienen

ellos mismos y otros hombres y mujeres.

¢ Escuchan algunos datos preliminares sobre la vida de Ellen Ochoay se interesan por conocer

mas detalles*.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

Es importante que los docentes resalten, en el desarrollo de las actividades, la importancia de: esperar
el turno para hablar, escuchar al otro para poder seguir la conversacién y preguntar cuando algo no estd
claro. Ademas, el docente puede hacer que a partir de la conversacién nifios y nifias se den cuenta que
sus diferentes experiencias, opiniones, gustos e intereses, no interfieren con la capacidad de establecer
un didlogo.

Al final de las actividades propuestas el docente puede realizar algunas preguntas a sus alumnos:
cesperaron su turno para hablar?; ;cémo se sintieron cuando alguien los interrumpié o no los dejé
hablar?; etc.

Se sugiere también, en la medida de lo posible, que se registren algunos comentarios, acciones y
actitudes que al profesor le parezcan relevantes para realizar un seguimiento posterior.

4 Enlos presentes ejemplos y en los siguientes, se destaca solamente la principal actividad genérica pero, dado que todos los aprendizajes
se contextualizan, aparecen otras actividades genéricas relacionadas con la que se destaca.
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DESARROLLO

Actividad 2

Actividades genéricas
Relatan leyendas y cuentos, recitan poemas, reproducen y recrean formas literarias simples*®.

Recitan poemas.

Ejemplos
e Escuchan la lectura del poema de Floridor Pérez Cancién para el primer astronauta chileno.
* Leen el poema en forma silenciosa y en voz alta.
e Memorizan el poemay lo recitan en grupo.
e Juegan con el poema de Floridor Pérez. Recitan la primera estrofa y agregan dos versos

encabezados por “No sirve...”; por ejemplo:

No sirve el auto,
no sirve el bus
para este viaje

que quiero hacer.

* Recitan el poema en forma de coro hablado o poético.

¢ Inventan otros poemas breves relacionados con viajes espaciales y astronautas.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

Floridor Pérez pidié un préstamo a la literatura y transformé el poema de Gabriela Mistral Yo no
quiero que a mi nifia golondrina me la vuelvan... en Yo no quiero que a mi nifia astronauta me la vuelvan.
El docente puede escoger este poema para realizar las actividades sugeridas y también “pedir prestado”
otros poemas y estimular a los nifios para que los transformen creativamente.
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Actividad 3

Actividad genérica

Escuchan la lectura de narraciones, poemas y textos no literarios y demuestran su comprension a través
de comentarios y variadas expresiones artisticas.
Ejemplos

e Partiendo del titulo “Una sabia mujer astronauta”, predicen el contenido del texto y hacen

preguntas para aclarar dudas e inquietudes.
e Escuchan la lectura del texto hecha por algunos buenos lectores del curso o por el docente.
* Resumen oralmente la lectura escuchada.

* Comentan los aspectos que mas les interesaron; hacen preguntas sobre los aspectos que no

les quedaron del todo claros.

e Comparan sus predicciones con el contenido del texto, las confirman o rechazan y se dan

cuenta de las nuevas informaciones que han obtenido.

Actividad 4

Actividad genérica

Leen textos literarios y no literarios aplicando estrategias de comprension antes, durante y después de la
lectura.
Ejemplos
* Leen en forma silenciosa la versidn breve del texto que escucharon anteriormente.

e Seleccionan las palabras que aprendieron o que no entendieron. Aclaran su significado con
ayuda del docente, de sus compafieros o de la consulta al diccionario. Escriben en su

cuaderno estas palabras y su significado.

e Demuestran su comprension de lo leido a través de comentarios o de una expresion artistica

sencilla (dibujo, imitacion de una escena, pequefia escultura en plasticina, etc.).

¢ Buscan nuevos datos sobre la vida de Ellen Ochoa, por ejemplo, cuéntos hijos tiene, como es

su vida dentro de las naves espaciales, donde estudio, en qué lugar vive, etc.

¢ Con ayuda del docente, buscan otros textos relacionados con el que han leido; los leen en

forma personal y luego los resumen oralmente y comentan ante su grupo.
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Actividad 5

Actividad genérica

Planifican los textos que produciran, considerando su propésito y destinatario(s).

Ejemplos

e Ayudados por el docente, seleccionan dos o tres temas para indagar sobre ellos o para

preparar un viaje de exploracion real o imaginario.

Si deciden explorar o averiguar acerca de un territorio, se plantean preguntas como las
siguientes: ;jDdnde queda? ;Cémo se puede llegar a ese lugar? ;Qué cosas encontrarian?
;Quiénes habitan el lugar? ;Cudles son las caracteristicas fisicas del lugar? ;Qué plantas y

animales existen alli? ;Cémo se prepararian para el viaje? etc.

Si deciden investigar acerca de una persona, pueden preguntar: ;Ddnde nacié? ;Cémo era
cuando nifia o nifio? ; Cudles serian sus juegos preferidos? ;Qué le gustaba leer? ;Cudles

son sus mejores cualidades? ;Qué queria ser cuando grande? etc.

Si deciden explorar un objeto, plantean preguntas como las siguientes: ;De qué material
estd hecho? ;Para qué sirve? ;Quién lo inventé o fabricé? ;Cudndo se inventé? ;Quiénes lo

usan?

Se dividen en grupos, de acuerdo al tema elegido y, en forma oral, hacen una primera

planificacioén general de su exploracion.

Buscan las fuentes para obtener informacién: personas conocedoras del tema para ser
entrevistadas, enciclopedias, mapas, diccionarios, internet, videos, fotografias, libros, diarios

y revistas u otros.
¢ Se reparten las tareas y fijan un calendario para su cumplimiento.

* Realizan las tareas planificadas.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE
De acuerdo con los temas elegidos, el docente puede ayudar a los estudiantes a recolectar la informa-
cién requerida para la indagacién que han emprendido.

Si deciden interrogar a una o varias personas, puede ayudarles a elaborar un cuestionario o una
pauta para la entrevista.

Si quieren hacer investigaciones en textos escritos, el docente puede ayudar a la seleccién del
material y a hacer un esquema del mismo.

Si quieren investigar sobre personas que se han destacado en la exploracién, puede sefialar los
nombres de los grandes exploradores de las diversas épocas: Marco Polo y sus viajes al lejano Oriente;
Cristébal Colén y su llegada a tierras americanas; Hernando de Magallanes y Sebastidn E1 Cano y la
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primera vuelta al mundo; Henry Stanley y David Livingstone y sus exploraciones por Africa; Robert F.
Scott y Roald Amundsen y la conquista de los Polos.

También puede mencionarles nombres de exploradores y viajeros de nuestra patria: las jévenes
chilenas que conquistaron el Everest; los exploradores de la Antirtida y otros.

Si quieren investigar sobre lugares, el docente puede ayudar, proporcionando mapas sobre los mismos
y orientando su consulta; también puede ayudarlos a hacer un esquema de los aspectos que pueden
considerar.

Si deciden hacer un viaje imaginario, el docente puede sugerirles que hagan un pequefio viaje real
y vean todos los aspectos que deben considerar. Sobre esa base real, pueden ver algunos de los requisi-
tos para su viaje imaginario. Para motivar el viaje por regiones desconocidas, por el espacio o por el
tiempo, el docente puede leerle al grupo algunos pasajes o contarles episodios de La maquina del
tiempo de H.G.Wells; Viaje alrededor de la luna de Julio Verne; Los viajes de Gulliver de J. Swift; La
Odisea de Homero; Simbad, el marino de Las mil y una noches; Aventuras en las estrellas de Jacqueline y
Alberto Balcells y Ana Maria Giiiraldes.

Si quieren explorar un objeto o instrumento, el docente puede ayudar a seleccionarlo y orientar el
modo de abordar su exploracién, por ejemplo, si escogen un reloj, el docente puede insinuarles que
estudien la historia de este instrumento y los diferentes tipos de relojes que han existido a lo largo del
tiempo; también los puede ayudar a hacer una comparacién entre los actuales relojes electrénicos y los
relojes a cuerda del siglo pasado.

Otros objetos que pueden investigar son: el teléfono, la radio, los discos, los televisores, los com-
putadores, etc.

Actividad 6

Actividad genérica

Registran informacion en forma manuscrita o digital organizando las ideas por categorias, relaciones o

secuencias.

Ejemplos

¢ Organizan lainformacién recogida en una secuencia cronolégica; o bien, clasifican los temas
que han aparecido y escriben los comentarios sobre los diversos aspectos del trabajo

realizado.

e Deciden elaborar un texto informativo para dar a conocer los resultados de sus actividades

o presentar algln aspecto novedoso de la misma.

e Para completar la informacion, buscan el significado de palabras en el diccionario, navegan

por internet, repasan lo que han visto, leido o escuchado en los medios de comunicacion.
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* Trabajando en parejas o en pequefios grupos, escriben lainformacion, estableciendo algunas

categorias o presentandola en un organizador gréafico. Por ejemplo:

Planeta desconocido

¢Qué buscabamos? ;Qué encontramos?

Nombre del planeta

Clima

Vegetacion

Animales

“Humanoides”

e Revisan grupalmente los textos producidos; hacen comentarios; sugieren mejoras, los

reescriben y seleccionan los que presentaran al curso.

e Presentan oralmente el resultado de su actividad al curso y reciben comentarios criticos y

aportes.

e Exponenenlas paredes de la sala o en el diario mural los textos producidos y los documentos

que han seleccionado como apoyo para su trabajo.

\4(! OBSERVACIONES AL DOCENTE

Cuando los alumnos realizan una investigacion, lo mds importante es contar con los recursos que la
hagan posible: textos (libros, periédicos, folletos), mapas, imagenes, lugares de internet, (si el acceso es
posible). El docente debera preocuparse de que existan recursos suficientes antes de pedir la realiza-
cién de una investigacién y orientar el uso que se puede dar a estos.

También es importante tener claros cudles son los conocimientos previos de nifios y nifias y los
que puedan adquirir a través de diferentes fuentes. El docente activara los conocimientos previos de
los nifios y orientard el contacto con las distintas fuentes de informacién.

En el momento en que los nifios registran la informacién recogida, el docente muestra diferentes
formas de ordenarla, sugiriendo segin los casos: secuencias cronoldgicas, descripciones ordenadas,
ordenaciones temdticas, comparaciones, clasificaciones, comentarios pertinentes, argumentaciones a
favor o en contra, organizadores graficos simples.

Durante las investigaciones de los nifios, el docente debe estar siempre dispuesto a escuchar las
preguntas que le formulen, pero no siempre debe dar €l las respuestas, sino estimular su bisqueda
proporcionando las fuentes adecuadas para encontrarlas.

En algunos casos, el docente puede ayudar a nifios y nifias a elaborar un glosario sobre los térmi-
nos mds importantes abordados en la investigacion.

El docente puede aprovechar la revisién de los escritos producidos por los alumnos para orientar algunos
de los aspectos relacionados con el manejo de la lengua. Examina, por ejemplo, el uso que han hecho de los
pronombres; la ortografia de los sustantivos propios y de las combinaciones de letras mas frecuentes; el uso de
tilde en las palabras que asi lo requieran y la utilizacién adecuada de algunos signos de puntuacién.
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FINALIZACION

Ejemplos

e Cada grupo prepara una breve representacion relacionada con lo que ha descubierto en su
exploracion: escenas de la vida del personaje; peripecias del viaje imaginario; didlogos
pertinentes con el objeto estudiado, etc.

* Reflexionan sobre los distintos aprendizajes obtenidos tales como los modos de encontrary
organizar la informacidn, la utilidad de las fuentes investigadas, los nuevos conceptos

aprendidos, etc.

e Escriben algunas indicaciones o sugerencias para sus proximos trabajos de indagacion.

2. Unidad de lenguaje basada en un tema

Tema: EI mundo de los animales

Esta unidad utiliza el tema de los animales y su relacién con las personas, la ecologia, los valores de la
vida y de la convivencia. También promueve instancias de investigacién e indagacién sobre el mundo
animal. Asi se enfoca el tema comun de la exploraciéon. Los temas propuestos también hacen referen-
cia a los dmbitos de los OFT, referidos a la persona y su entorno y crecimiento y autoafirmacién
personal.

La unidad se puede organizar en torno a un texto literario, a una pelicula basada en una obra
literaria o al el tema de los animales y su importancia en la vida infantil.

El cuento de Horacio Quiroga La tortuga gigante puede servir de motivacién para iniciar esta
unidad. También pueden ser utilizados los cuentos Por qué la lloica tiene el pecho colorado de Marta
Brunet, El pinglino explorador de Gabriela Lezaeta, El elefantito preguntén de R. Kipling, o El unicor-
nio de Marta Osorio, entre otros.
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La tortuga gigante

Horacio Quiroga, Cuentos de la selva (adaptacion)
Habia una vez un hombre que vivia en la ciudad y estaba muy contento porque era sano y trabajador.

Un dia se enferm6 y los médicos le dijeron que la Gnica manera de curarse era yéndose a vivir al

campo.

El hombre acept6 la idea y se fue al campo. Alli vivia solo y él mismo se cocinaba. Comia péjaros y

bichos del monte que cazaba con su escopeta.
Pas6 el tiempo y el hombre otra vez se veia fuerte y saludable.

Un dia que tenia mucha hambre, porque hacia dos dias que no cazaba nada, vio cerca de la laguna un

tigre enorme que queria comerse una tortuga muy grande también.

Al ver al hombre el tigre lanzé un rugido espantoso y se lanzd de un salto sobre él. Pero el cazador, que
tenia una gran punteria, le dispard y lo maté. Enseguida se dispuso a comerse la tortuga, sabiendo que

Su carne es muy rica.

Cuando se acercd vio que estaba muy mal herida y a pesar del hambre que tenia, tuvo lastima de la

pobre tortuga y la llevé arrastrando hasta su choza.

Alli le vend6 la cabeza con algunos trapos que encontrd. Todos los dias le hacia curaciones y le daba

unos golpecitos con la mano sobre su piel.

La tortuga san6 por fin. Pero entonces el hombre se enfermoé. La tortuga agradecida de que él la hubiera

salvado decidi6 ayudarlo. Todos los dias le llevaba agua y algunas raices.
Sin embargo, lo que el hombre necesitaba eran medicinas y estas sdlo se podian obtener en la ciudad.

Desesperada, la tortuga cargé a sus espaldas al hombre y caminé muchos kilémetros hasta llegar a la

ciudad. Alli, un ratén los orientd para encontrar ayuda.

Finalmente el hombre fue atendido en el hospital y la tortuga se quedd en un zooldgico muy bien cuidada.
Desde que sand, el hombre la visita todos los dias, le lleva lechugas y frutas y pasan un rato juntos

como dos buenos amigos.
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APRENDIZAJES ESPERADOS

Al realizar esta Unidad de lenguaje u otra, ya sea del programa o disefiada por la profesora o el profe-
sor, el docente debe determinar los aprendizajes esperados e indicadores que va a trabajar. Debe reali-
zar esta definicién de acuerdo a las actividades genéricas y los ejemplos que va a realizar. Hay que tener
presente que una actividad genérica puede estar vinculada con varios aprendizajes esperados. Ademds,
se debe considerar que en cada unidad se integran aprendizajes esperados de los cuatro ejes. Dado que
las unidades que se incluyen en los programas tienen un cardcter de modelo, en ellas se trabaja pricti-
camente la totalidad de los aprendizajes esperados, no obstante el docente, al elaborar sus propias
unidades, puede hacerlas més cortas y focalizadas solo en algunos de ellos.

INICIO
Actividad 1

Actividad genérica

Escuchan la lectura de narraciones, poemas y textos no literarios y demuestran su comprension a través
de comentarios y variadas expresiones artisticas.
Ejemplos

e Escuchan la lectura del cuento La tortuga gigante u otro elegido por el docente que cumpla

la misma finalidad de la unidad.

* Resumen el cuento recordando el inicio, algunos acontecimientos importantes de su

desarrollo y el final.

e Comentan la actitud del hombre que rescata a la tortuga y la de la tortuga que cuidé al hombre

enfermo.

e Conversan acerca de los animales que tienen en su casa, contestando preguntas tales como:
por qué decidieron tenerlos, si se preocupan de cuidarlos como corresponde, informandose

acerca de sus vacunas; sicreen que los animales se sienten felices viviendo en su casa, etc.
¢ Cuentan experiencias sobre como cuidar a su animalito regalén cuando esta enfermo.

* Conversan sobre el respeto y cuidado que se debe tener por el mundo animal en particulary

por la vida en general.

* Expresan las emociones y sentimientos que les produjo la lectura del cuento.
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DESARROLLO

Actividad 2

Actividad genérica

Leen textos literarios y no literarios, aplicando estrategias de comprensién, antes, durante y después de

la lectura.

Ejemplos

Leen un texto informativo acerca de las tortugas gigantes o sobre el animal en que se centra

el cuento que haya sido elegido.

A partir del titulo del texto, de su ilustracion o de la primera oracion realizan diversas

predicciones sobre su contenido.

Durante la lectura subrayan palabras y expresiones que desconocen, o bien escriben, al
margen o en el cuaderno, preguntas acerca del contenido o datos que les parecen

interesantes.
Reconocen la idea principal de cada parrafo y la subrayan.

Buscan en el diccionario el significado de las palabras que desconocen o que no hayan
podido entender a partir de claves contextuales* y las comentan con sus compafieros y

compafieras.

Unavezfinalizada la lectura: confirman o rechazan sus predicciones acerca de su contenido;
comentan las informaciones que les parecieron interesantes y expresan qué les gustaria

saber mas sobre el tema.
Formulan preguntas para indagar, aclarar, ampliar y profundizarideas acerca del tema leido.
Escriben un resumen del texto que leyeron a partir de las ideas principales que subrayaron.

Establecen comparaciones con otros textos que han leido o que conocen, que tienen animales

como personajes principales.
Comentan las acciones de los personajes del cuento.

Leen otros textos narrativos y poemas sobre animales y aplican las estrategias de

comprension que ya dominan.

Inventan preguntas a partir de afirmaciones hechas en el texto. Las leen y comentan.
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Actividad 3

Actividad genérica

Leen comprensivamente textos literarios y no literarios, reconociendo la informacion literal o explicita

que contienen y haciendo inferencias.

Ejemplos

e A partir de los cuentos leidos o0 escuchados, contestan preguntas cuyas respuestas estan
explicitas en el texto. Por ejemplo, frente a la pregunta: ;Qué cocinaba el hombre en el campo?,
en el cuento La tortuga gigante, responden: péjaros y bichos. Si han leido El unicornio de
Marta Osorio, pueden responder a preguntas tales como:;Por qué la mama de Tina no quiere

tener unicornio como mascota? ;Qué consejo le da a la nifia el vendedor de collares?

* Responden a preguntas que deben ser inferidas a partir de la lectura de un parrafo o del
texto completo. Por ejemplo: ;Por qué crees td que Tina no encontrd un unicornio en el circo?
iPor qué el vendedor de collares cree en los unicornios?; 0 ;Como le demostr¢ la tortuga al

hombre su agradecimiento?, en el caso de La tortuga gigante.

* Responden a un tercer tipo de pregunta cuyo contenido no aparece en el texto, pero que
pueden ser respondidas a partir de sus conocimientos previos. Por ejemplo: jPor qué el

hombre necesit6 salir de la ciudad para sanar de su enfermedad?

e Dan su opinidon sobre el valor literario del texto.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

El docente debe estimular constantemente la actividad de subrayar las palabras, ideas o expresiones
que no se entienden, que aparecen interesantes o que se desean comentar posteriormente. Esta accién
promueve una mayor comprensién de lo leido, al interactuar permanentemente con el texto.

Es muy importante modelar la elaboracién de preguntas como estrategia para desarrollar la com-
prension lectora. También es necesario que nifios y nifias enfrenten, en forma frecuente, preguntas que
no estdn explicitamente contestadas en los textos y que para responderlas deban realizar inferencias o
que deben basarse en sus conocimientos previos.

Realizar diferentes tipos de preguntas que indagan sobre informacién explicita e implicita favore-
ce el desarrollo de habilidades de pensamiento, dando la oportunidad al alumno de analizar, jerarqui-

zar y relacionar informacién.
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Actividad 4

Actividad genérica

Producen textos orales y escritos, respetando las concordancias mas frecuentes y utilizando

adecuadamente los pronombres y los adverbios.

Ejemplos

Organizados en grupos y con el apoyo del docente, elaboran una pauta para realizar una

breve investigacion acerca de:

animales exoéticos o fantasticos; por ejemplo: ornitorrinco, salamandra, mampato, caballito

de mar, sirena, unicornio, dragones, hidras, centauros;

animales de otras regiones, con el fin de conocery descubrir otras especies: [lamas, alpacas,

coleoptero de la luna, toninas, lobos marinos, ballenas, etc.;

animales de otros paises: de los polos, de la selva, de la pampa, del desierto, del mar, de la
cordillera;

animales de otras épocas, por ejemplo, de la prehistoria, de la América precolombina, de un

posible futuro.

Durante su indagacién, descubren nuevas palabras relacionadas con el tema y utilizan el
diccionario para encontrar y seleccionar explicaciones y definiciones y las aplican en sus
escritos e intervenciones orales, por ejemplo, los términos referidos a su forma de

alimentacion como carnivoros, herbivoros, frugivoros, omnivoros.

Escriben las nuevas palabras aprendidas durante la investigacion en una hoja de papel gigante
que es expuesta en la sala de clases. Pueden agregarle dibujos si es pertinente.

Unavezfinalizada la investigacién, dan cuenta en forma oral, con apoyo de graficos, laminas
y dibujos, de todo lo averiguado. Cada grupo tiene un determinado tiempo para exponery lo
respeta. Luego los integrantes de cada grupo responden preguntas acerca de dudas o

inquietudes surgidas durante la exposicion.
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Actividad 5

Actividad genérica

Planifican los textos que produciran, considerando el propésito y el o los destinatarios.

Ejemplos

e Estimulados por el docente y a partir de la lectura de textos informativos, cuentos, fabulas o
leyendas relacionadas con animales, realizan una variedad de preguntas al estilo de Por qué

la lloica tiene el pecho colorado.

¢ Indagan en revistas, libros o internet para contestar algunas de las interrogantes planteadas.
Las respuestas servirdn de base para la produccion escrita de textos informativos y también
de textos divergentes, es decir, textos que no dan cuenta de las definiciones formales que

aparecen en los diccionarios o enciclopedias, sino, de creaciones imaginarias.

e En grupos planifican sus producciones y determinan el o los destinatarios del texto, con las

condiciones de enunciacién y la extensién que esto implica.

* Durante la escritura, formulan preguntas al docente, intercambian opiniones e incorporan

ideas de los integrantes.

* Releen sus textos y mejoran los aspectos caligraficos para hacerlos méas legibles. Incorporan

dibujos y colores que refuercen lo planteado en el escrito.

* Revisan los aspectos relacionados con la concordancia de género y nimero de sustantivos

y adjetivos y de los verbos con el sujeto.
* Reescriben sus textos y comunican oralmente los textos producidos.

e Exponen sus textos en el diario mural de la sala de clases.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

Un aspecto indispensable en la produccién de los textos es la determinacién del o los destinatarios.
Este aspecto se relaciona estrechamente con el propésito e implica identificar a quién o quiénes estd
dirigido el texto. Mayoritariamente, el destinatario es un lector o un grupo de lectores, pero también
puede ser el mismo escritor, cuando escribe su diario de vida o toma notas con distintas finalidades. El
destinatario afecta la naturaleza del escrito; tal como en el caso del habla, en la que se emplea un
registro formal o informal de acuerdo a la familiaridad, jerarquia o edad del auditor, el tipo de destina-
tario determina las condiciones de enunciacién del texto: el tipo de tratamiento (Ud. o td) determina
el vocabulario y la sintaxis empleada en el escrito. La identificacion del destinatario también motiva a
los estudiantes a expresar con mayor claridad sus ideas y a cuidar los aspectos formales de su edicién y
publicacién. Dada la importancia de este aspecto es recomendable evitar dar érdenes de escribir sobre
un tépico determinado para un destinatario abstracto.
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Las definiciones divergentes se diferencian de las definiciones 16gicas de los diccionarios y tienen un
aspecto creativo y un cierto sentido del humor. Por ejemplo: pudu, pequefio pedacito de animal; peces,
reldmpagos de plata sumergida; tucdn, adorable caja de frutas barnizadas. (La primera definicién fue
elaborada por un grupo de nifios de una Escuela de Santiago; las dos tltimas son de Pablo Neruda).

Actividad 6

Actividad genérica

Dramatizan escenas de la vida real o provenientes de los textos escuchados, vistos o leidos,
expresando distintas emociones.
Ejemplos

* Exponen sus textos en el diario mural de la sala de clases.

¢ Guiados por el docente comentan la conducta de los animales en los cuentos, en general, y
de latortugay el ratén, en particular, los que se comportan y hablan como sifueran personas.

De esta manera se ejemplifica la personificacién.
e Se organizan para representar alguna escena del cuento leido.
¢ Seleccionan algunos momentos y situaciones del cuento para ser representados.
* Reparten las tareas y los roles.

e Elaboran un breve libreto con la secuencia de las acciones principales de lo que van a decir

y representar.

e Preparan la representacion del libreto en ensayos apoyados por el docente y con los

elementos basicos que van a utilizar (objetos, vestuario, dibujos de escenografia, etc.).
* Representan su trabajo frente al curso y a otros cursos del nivel.

» Evalian y comentan la participacion de todos los integrantes del curso en esta actividad.
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E OBSERVACIONES AL DOCENTE

La representacién de diferentes roles ayuda al nifio a desarrollar la empatia y la expresién oral, gestual
y postural. Para estimular el desarrollo de la empatia, luego de la representacién o dramatizacién el
docente puede preguntar: ;Cémo crees que se sentia la tortuga? ;Por qué actué asi? ;Qué habrias
hecho td en su lugar?, etc.

FINALIZACION

Ejemplos
* Explicitan oralmente lo que han aprendido durante la unidad.
* Exponen el resultado de sus investigaciones en el diario mural del curso o de la escuela.

e Incorporan a la hiblioteca de aula los textos que han producido o los exhiben en el diario

mural.
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AVAVAN VAVAVA

Semestre 2

Interaccién

En este segundo semestre de 3" Basico, que tiene como tema comun la interaccidn, se acentdan los
aspectos comunicativos de la lectura y la escritura. En general, siguen vélidas todas las observaciones

que se hicieron en la introduccién para el primer semestre de este afio.

Las diferencias que se pueden marcar con el semestre anterior en cada eje son las siguientes:

1. Comunicacion oral

AupIcION: Debe aumentar la variedad de textos escuchados agregiandose a las narraciones, poemas,

cartas, invitaciones y avisos, fibulas, recetas y textos que contengan instrucciones. En los textos narra-

tivos que escuchen, se debe reconocer la informacién explicita sobre personajes, acciones o lugares.
Se agrega la capacidad de recordar y seguir instrucciones escuchadas, de al menos tres variables.

PRODUCCION EN FORMA ORAL DE TEXTOS LITERARIOS Y NO LITERARIOS: Las presentaciones orales de-
ben ser mds largas, pudiendo llegar hasta los diez minutos de duracién. Al relato de cuentos se deben
agregar los de leyendas, fdbulas, experiencias personales y hechos escuchados, vistos o leidos, utilizan-
do oraciones completas y bien construidas. En la reproduccién de formas literarias simples debe pro-
gresarse en la fluidez y la seguridad. En la recitacién de poemas, se debe subir de dos a tres estrofas de
cuatro versos cada una. El uso de los registros de habla se extiende a la imitacién de personajes reales

o imaginarios.

DRramMATIZACION: Deben enfatizar la expresién oral con gestos y ademanes adecuados.

2. Lectura

En este semestre debe aumentar el nimero y la variedad de los textos leidos hasta llegar a la lectura
independiente de dos novelas breves. También debe consolidarse el manejo del cédigo escrito hasta
llegar a su automatizacién. En la lectura comprensiva los estudiantes tienen que progresar en el reco-
nocimiento preciso de las informaciones que contienen los textos.

Las caracteristicas que diferencian a este semestre con respecto al anterior, son las siguientes:
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DomiNIo DEL c6DIGO EsCRITO: Deben reconocer el efecto en el significado que produce la acentua-
ci6én de las palabras. También deben identificar la funcién de los distintos signos de puntuacién para
marcar las pausas en los textos. Se espera que al llegar al primer semestre del cuarto afio, el dominio
del cédigo esté totalmente logrado.

LEcTURA cOMPRENSIVA: En general, se mantienen las caracteristicas del semestre anterior; aumenta la
variedad de textos, especificamente con recetas, afiches e instrucciones. En relacién con los textos
leidos, deben identificar los personajes y sus caracteristicas y describir sus emociones; también, iden-
tificar la secuencia de los hechos y los lugares de las principales acciones.

LECTURA INDEPENDIENTE: La principal diferencia en este semestre es la necesidad de practicar la lec-
tura silenciosa sostenida durante un lapso aproximado de diez minutos. Los estudiantes deben leer al

menos dos novelas breves.

3. Escritura

Durante este semestre los estudiantes deben progresar en el dominio de la escritura manuscrita y digital,
acercdndose hacia la automatizacién de su manejo, lo que deberd concretarse en el primer semestre del

cuarto afio, para pasar en el segundo semestre de ese afio a una escritura mds personalizada.
Las principales diferencias de este semestre con el anterior son:

EScRITURA MANUSCRITA: Se contindan los aprendizajes del semestre anterior en las copias y dictados,
pero se agregan nuevos textos como las letras de canciones, y debe asegurarse siempre que los textos
que se eligen para estas pricticas sean significativos.

PrRoDUCCION DE TEXTOS ESCRITOS: Aumenta la variedad de textos que deben escribirse, agregandose
recetas, afiches e instrucciones simples. Se da importancia a la capacidad de realizar acciones a partir
de la lectura del texto instructivo, entre estas se destacan la preparacién de recetas y el seguimiento de

itinerarios. Se mantienen las caracteristicas de la revisién y reescritura de los textos.

4. Manejo de la lengua

En este semestre debe comenzar una mayor preocupacién por los cuatro aspectos sefialados en el
marco curricular, lo que se debe traducir en el uso cada vez mds correcto y variado de la lengua en la

expresién oral y escrita.

AMPLIACION DEL VOCABULARIO: El aspecto més destacado es la ampliacién del vocabulario pasivo a sete-
cientos cincuenta términos en los que aparezcan acciones concretas, aunque estén alejadas de la vida
cotidiana, y la mayoria de los adverbios de uso frecuente. Entre las palabras que se deben dominar pasi-
vamente se encuentran aquellas relacionadas con la vida diaria y la actualidad. En el vocabulario activo,
ademds del aumento de las palabras conocidas, se insiste en la propiedad y precisién de los términos.
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CoRRECCION IDIOMATICA: Dos son los aspectos que se deben tener en cuenta para el manejo de las
concordancias y la utilizacién de las diferentes partes de la oracién: la correcta pronunciacién y escri-
tura de los plurales de los sustantivos, adjetivos y pronombres en sus producciones orales y escritas.
Ejemplo: se deben superar problemas tales como “escribir los nifio” o decir “los juimo”.

El segundo aspecto se refiere al uso correcto de adjetivos y pronombres demostrativos y a la utilizacién
de los diferentes tipos de adverbios de nuestra lengua.

RECONOCIMIENTO DE TERMINOS REFERIDOS A LA LENGUA: En este semestre es importante reconocer

sustantivos, adjetivos, verbos y pronombres personales en funcién de la comprensién y la expresion.

ORTOGRAFIA: El mayor énfasis que se da en este semestre corresponde al uso de la puntuacion; al uso
de los puntos se debe agregar el uso de la coma y de los signos de interrogacién y exclamacién cuando
corresponda.

En la ortografia literal debe prestarse atencién a la correcta escritura de las palabras de uso fre-
cuente con presencia de todas las letras del alfabeto.

Debe llegarse a la capacidad de tildar correctamente en sus escritos todas las palabras agudas y
graves que lo requieran.

Se debe llegar a la capacidad de encontrar palabras en el diccionario a partir de las tres primeras

letras de las mismas.

EN ESTE SEMESTRE SE PRESENTAN DOS UNIDADES:
“La magia de los volantines” y “;Cuidado con las bromas!”

En la primera unidad se mezclan aspectos realistas e imaginarios. El realismo se da en las descripcio-
nes del juego y de los elementos que se utilizan. La parte imaginaria se relaciona con el fuerte signifi-
cado simbdlico que tiene el juego.

La segunda unidad, cuyo tema son las bromas, aborda un aspecto muy importante de la interac-
cién. En las bromas casi siempre hay un grado de connotacién negativa que a veces afecta la autoesti-
ma de las personas. Asi, es importante tomar conciencia de los aspectos negativos de las bromas y
plantear otras formas de sana alegria entre los nifios, en las que todos sean respetados.
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Aprendizajes esperados e indicadores

Aprendizajes esperados

Indicadores

Comunicacion oral

Escuchan comprensivamente
lecturas de cuentos y fabulas;
recetas e instructivos, captan-
do lainformacion explicita que
contienen.

Formulan preguntas pertinentes para aclarar los contenidos de los textos
escuchados.

Reconocen informacion explicita sobre personajes, acciones o lugares de
las narraciones escuchadas.

Recuerdany sigueninstrucciones escuchadas, de al menos tres variables.
Demuestran la comprension de lo escuchado, a través de comentarios, res-
puestas y expresiones artisticas.

Participan habitualmente en
conversaciones espontaneasy
presentaciones orales sobre
distintos temas, expresandose
con claridad.

Participan en conversaciones, ateniéndose al tema y respetando su turno
para hablar.

Hacen presentaciones orales, con el apoyo del docente, de cinco a diez
minutos, ante pequefios grupos, sobre temas de su interés, utilizando un
lenguaje claro y preciso.

Relatan diversas narraciones
en forma clara y coherente,
recitan poemas y reproducen
y recrean formas literarias
simples*.

Relatan, en forma oral, cuentos, leyendas, fabulas, experiencias persona-
les y hechos escuchados, vistos o leidos, utilizando oraciones completasy
bien construidas.

Reproducen y recrean, oralmente, formas literarias simples* con fluidez y
seguridad.

Recitan poemas, de al menos tres estrofas, ddndoles la adecuada entona-
cion a sus versos.

Participan en dramatizaciones
sencillas utilizando una expre-
sion oral y gestual adecuada al
rol representado.

Utilizan distintos registros de habla para imitar personajes reales o imagi-
narios.

Representan diversos personajes de cuentos o de la vida real, expresando
diversas emociones.

Realizan ademanes y gestos que enfaticen la expresion oral.

Lectura

Consolidan el dominio del c6-
digo escrito a través de la lec-
tura de textos que contengan
palabras de distinto nivel de
complejidad.

Reconocen el efecto en el significado que produce la acentuacion de las
palabras.

Identifican la funcién de los distintos signos de puntuacion para marcar
las pausas en los textos.

Leen en voz alta con propdsi-
tos claros y definidos una va-
riedad de textos literarios y no
literarios.

Leen en voz alta con seguridad y fluidez.

Dan a las oraciones la entonacion y el énfasis adecuado y hacen las pau-
sas que correspondan al tipo de texto.

Adecuan el volumen de la voz al recinto y al auditorio.

Leen poemas reproduciendo las emociones que contienen.

continia »




82

Tercer Afio Basico ¢ Lenguaje y Comunicacion ¢ Ministerio de Educacion

Aprendizajes esperados

Indicadores

Lectura

Identifican la informacion ex-
plicita, contenida en textos li-
terarios y no literarios y su
propésito comunicativo.

Utilizan diversas claves dadas por el texto para formular hipétesis sobre
su contenido.

Reconocen el significado de simbolos, iconos y abreviaturas, en textos
impresos y computacionales.

Reconocen el propdsito comunicativo de las narraciones, poemas, rece-
tas, afiches e instructivos que leen.

Reconocen narrador, personajes, lugares y principales acciones en los tex-
tos leidos.

Identifican caracteristicas de los personajes principales y describen sus
emociones; identifican los lugares y principales acciones.

Hacen comentarios y formulan juicios sobre los personajes principales y
sus acciones.

Identifican la secuencia de hechos o acciones en los textos leidos.
Durante la lectura, responden preguntas tales como: ;Qué? ;A quién?
;Cuéndo? ;Donde? ;Como? ;Por qué?, cuyas respuestas aparecen expli-
citas en el texto.

Demuestran la comprension del texto leido a través de responder pregun-
tas, parafrasear y resumir en forma oral o escrita su contenido, y a través
de diversas expresiones artisticas.

Reconocen la organizacion o
estructura de textos narrativos,
poéticos y dramaticos.

Reconocen parrafos o pasajes en textos narrativos e informativos.
Identifican versos y estrofas en los poemas.
Identifican didlogos en las narraciones y dramatizaciones.

Valoran y practican la lectura
personal e independiente como
una actividad placentera incor-
porada a su vida cotidiana.

Leen voluntaria y habitualmente diversos textos literarios o no literarios.
Leen en silencio, en forma sostenida, cinco a diez minutos diarios.
Muestran agrado durante las actividades de lectura.

Recomiendan libros a sus compafieros.

Explicitan, espontaneamente, conocimientos que han adquirido a través
de la lectura.

Escritura

Utilizan escritura digital o ma-
nuscrita legible como un me-
dio para registrar y recuperar
informacion.

Copian, en forma legible para si mismos y los demés comunicaciones, ta-
reas escolares, poemas, letras de canciones.

Registran en un esquema simple informaciones relacionadas con los tex-
tos que leen en los distintos subsectores.

Describen objetos, lugares o personas, utilizando al menos dos variables.
Escriben al dictado palabras y textos de una oracién o més, relacionados
con un propdsito o tema especifico.

Mantienen la forma, proporcion y ligado especifico de las letras; asi como
el espaciado y alineacion de las palabras, en la escritura manuscrita.

Producen o recrean formas li-
terarias simples*, cuentos y
fabulas, de cuatro oraciones;y
poemas de dos estrofas.

Planifican, a nivel explicito, en forma oral y escrita, los cuentos y fabulas
que produciran, considerado su contenido, el o los personajes y las princi-
pales acciones.
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Aprendizajes esperados

Indicadores

Escritura

Producen o recrean formas li-
terarias simples*, cuentos y
fabulas, de cuatro oraciones;y
poemas de dos estrofas.

Reconocen y utilizan expresiones que caracterizan el comienzo, desarro-
llo y final de un texto narrativo. Por ejemplo: Habia una vez, de repente
...después de... luego, finalmente.

Utilizan adecuadamente variados nexos tales como: luego, cada vez, mien-
tras tanto, sin embargo, nuevamente.

Reconoceny utilizan versos en la produccién de poemas inspirados en for-
mas literarias simples*.

Escriben, en forma clara y co-
herente, recetas, afiches e ins-
tructivos simples, adecuados
al destinatario y al propdsito
comunicativo.

Definen, en forma explicita, el contenido, el destinatario y el propdsito de
los textos que escribiran.

Escriben recetas, afiches e instructivos simples, dentro de contextos que
los justifiquen.

Elaboran objetos, preparan recetas o siguen itinerarios, a partir de la lec-
tura de un texto instructivo.

Revisan, rescriben y editan
textos para facilitar la com-
prension de su lectura, para si
mismos y para los otros.

Corrigen, en forma individual o grupal, los errores ortogréficos y sintacticos
de los textos escritos.

Incorporan o reemplazan palabras y expresiones para enriquecer los as-
pectos léxicos de los textos.

Revisan y mejoran los aspectos caligraficos del texto, en la escritura ma-
nuscrita.

Diagraman adecuadamente los textos destinados a ser leidos por otros.

Manejo de la lengua y conocimientos elementales de la misma

Utilizan en su expresion oral y
escrita, un vocabulario progresi-
vamente mas amplio, incluyendo
términos nuevos y reemplazando
expresiones genéricas por otras
mas especificas.

Usan con propiedad y precision en los textos que producen palabras pro-
venientes de los textos leidos.

Reconocen palabras no familiares en textos literarios y no literarios a par-
tir del contexto.

Explican el significado de palabras que han aprendido, a partir de la lectu-
ra de textos y de contactos con usuarios competentes de la lengua.

Usan en los textos orales y escritos que producen palabras precisas y no
términos como: cosas, cuestiony otras semejantes.

Incluyen nuevas palabras en oraciones completas y bien construidas.
Consultan el diccionario para aclarar el significado de palabras que no
entienden.

Dominan un vocabulario pasi-
vo de aproximadamente sete-
cientos cincuenta términos.
(Ver anexo).

Leen sin dificultades textos en los que aparezcan palabras de vocabulario
de uso frecuente, especialmente aquellas relacionadas con objetos, ac-
ciones concretas y adverbios de lugar, tiempo y modo.

Demuestran adecuada comprension de las intervenciones orales en las que se
aborde una variedad de temas relacionados con la vida diaria y la actualidad.

Respetan la concordancia entre
sustantivos y adjetivos y de los ver-
bos con su sujeto en los textos ora-
les y escritos que producen.

Utilizan correctamente las formas masculina y femenina, singular y plural de
los sustantivos y adjetivos que usan, haciendo las necesarias concordancias.
Utilizan correctamente las diversas formas personales de los verbos, ha-
ciendo las necesarias concordancias.

continia »
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Aprendizajes esperados

Indicadores

Manejo de la lengua y conocimientos elementales de la misma

Usan adecuadamente los pro-
nombres personales y demos-
trativos y los adverbios de
tiempo, lugar y modo.

Utilizan correctamente las diferentes formas de los pronombres personales.
Utilizan correctamente los adjetivos y pronombres demostrativos.

Utilizan adverbios de tiempo, lugar y modo para responder preguntas como
¢;Cuéndo? ;Dénde? y ;Cémo?

Forman adverbios en -mente para indicar modo.

Dominan progresivamente la
ortografia literal, acentual y
puntual en los textos que pro-
ducen.

Usan los puntos seguido, aparte y final cuando corresponde.

Utilizan adecuadamente las maydsculas.

Usan la coma para separar los elementos de las enumeraciones.

Usan los signos de exclamacion e interrogacion cuando corresponde.
Usan correctamente las letras uvey be, en palabras de aparicion frecuen-
te especialmente en las combinaciones mp, mb, nvy en la desinencia de
las formas verbales en -aba.

Usan correctamente las letras ese, cey zeta, especialmente al formar el
plural de las palabras terminadas en zeta.

Escriben con tilde las palabras agudas terminadas en vocal, ene o ese.
Escriben con tilde las palabras graves terminadas en consonante que no
sea ene o ese.

Consultan el diccionario, a partir de las tres primeras letras, para compro-
bar la ortografia de las palabras.
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Actividades genéricas del semestre

Comunicacion oral

Escuchan la lectura de cuentos, fibulas y poemas y demuestran su comprensién a través de
comentarios, preguntas, respuestas y variadas expresiones artisticas.

Escuchan comprensivamente la lectura de recetas e instructivos, identificando su informa-
cién explicita.

Participan en conversaciones y realizan presentaciones orales, con claridad y fluidez, sobre
diversos temas de su interés.

Recitan poemas sobre una variedad de temas.

Relatan, cuentos y fibulas, recitan poemas, reproducen y recrean formas literarias simples*.
Dramatizan escenas de la vida real o provenientes de los textos escuchados, vistos o leidos,
utilizando distintos registros de habla.

Lectura

Consolidan el dominio del cédigo escrito a través de la lectura de textos que contengan
palabras con distintos niveles de complejidad.

Leen textos literarios con propdsitos recreativos y textos no literarios con propdsitos predo-
minantemente informativos.

Reconocen la informacién literal e inferencial que contienen los textos literarios y no litera-
rios leidos.

Aplican estrategias de comprensién, antes, durante y después de la lectura, en textos litera-
rios y no literarios.

Reconocen la organizacién o estructura de distintos tipos de textos.

Leen en voz alta, adaptando su lectura al propésito de la misma y al auditorio, pronunciando
y acentuando debidamente las palabras.

Leen en silencio, en forma personal e independiente, textos autoseleccionados, incluidas al

menos dos novelas breves.

Escritura

Emplean escritura manuscrita para copiar o escribir al dictado textos literarios y no litera-
rios, respetando los aspectos caligrificos que favorecen su legibilidad.

Producen formas literarias simples*, cuentos, fibulas, poemas, recetas, afiches e instructivos
simples, empleando escritura digital o manuscrita.

Planifican los textos que producirdn considerando el o los destinatarios y la intencién comu-
nicativa.

Revisan y reescriben los textos producidos en forma manuscrita o digital, para facilitar la

comprensién de su lectura.

continia »
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Manejo de la lengua y conocimientos elementales sobre la misma

* Utilizan en sus producciones orales y escritas nuevas palabras, valiéndose de un vocabulario
matizado y preciso para nombrar personas, objetos e ideas.

* Manejan diccionarios para encontrar y seleccionar definiciones de palabras o confirmar su
correccién ortografica.

* Producen textos orales y escritos respetando las concordancias y utilizando adecuadamente
los pronombres y los adverbios.

* Producen textos escritos y los reescriben, utilizando adecuadamente los signos de puntuacién
mds habituales, respetando la ortografia literal de las palabras frecuentes y tildando las palabras
utilizadas.
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Unidades de lenguaje: actividades genéricas, ejemplos
y observaciones al docente

1. Unidad de lenguaje basada en un tema

Tema: La magia de los volantines

Esta unidad de lenguaje puede apoyarse en el cuento El volantin amarillo de Jacqueline Balcells en el
que relata la historia de un nifio, Alfonso, que ve hecho realidad uno de sus grandes suefios: tener un
volantin y elevarlo dia a dia por los cielos de un parque. También puede basarse en el episodio “El
volantin” que aparece en el libro Comarca del jazmin, de Oscar Castro, en el que aparece el relato de un
nifio, Juanito, que logra tener un volantin en el aire, pero que ve destruida su alegria por un competidor
que corta su hilo.

Ambos textos pueden ser sustituidos por otros relatos vinculados a las fantasias que viven nifios y
nifias, introduciendo pequefios cambios en los ejemplos que se dan a lo largo de la unidad.

La unidad pretende desarrollar la sensibilidad e imaginacién creadora; la expresién oral y escrita;
el gusto por la lectura y creacién de textos literarios; la comprension de variados textos escritos, y el
conocimiento y manejo del lenguaje en situaciones comunicativas diversas. La temdtica y actividades
propuestas a través de la unidad crean espacios de expresién de deseos, fantasias y sentimientos de los
nifios. Esto contribuye, ademds, a fortalecer la autoestima y desarrollar la creatividad e imaginacién.

APRENDIZAJES ESPERADOS

Al realizar esta unidad de lenguaje u otra, ya sea del programa o disefiada por la profesora o el profesor,
el docente debe determinar los aprendizajes esperados e indicadores que va a trabajar. Debe realizar
esta definicién de acuerdo a las actividades genéricas y los ejemplos que va a realizar. Hay que tener
presente que una actividad genérica puede estar vinculada con varios aprendizajes esperados. Ademis,
se debe considerar que en cada unidad se integran aprendizajes esperados de los cuatro ejes. Dado que
las unidades que se incluyen en los programas tienen un cardcter de modelo, en ellas se trabaja pricti-
camente la totalidad de los aprendizajes esperados, no obstante el docente, al elaborar sus propias
unidades, puede hacerlas mds cortas y focalizadas solo en algunos de ellos.
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INICIO

Actividad 1

Actividad genérica

Participan en conversaciones y realizan presentaciones orales, con claridad y fluidez, sobre diversos

temas de su interés.

Ejemplos
* Conversan sobre el tema de los volantines.
* Relatan sus experiencias con el juego de encumbrar volantines.
* Relatan experiencias de elaboracidn de volantines, si las tienen.

¢ Organizados en grupos, conversan sobre el significado o la importancia que tiene para ellos
el encumbrar volantines, por ejemplo: recrearse en familia, sentimientos y sensaciones,
fantasias, competencia, amistad, generosidad, creatividad, la “caza del volantin cortado”, el

engafio, la envidia.
¢ Opinan sobre los cuidados que es necesario tener al encumbrar volantines.
* Expresan deseos relacionados con el envio de un volantin hasta el cielo.
¢ Conversan sobre los globos que se elevan solos y formulan hipdtesis sobre el fendémeno.

* Recuerdan adivinanzas y otras formas literarias simples relacionadas con los volantines.

Por ejemplo:

Con hilo subo,
Con hilo bajo,
Sime lo cortan,

Me vengo abajo.

Tengo cola y no soy ave.

Vuelo alto y no tengo alas.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

No hay que olvidar que los volantines o cometas estdn presentes en numerosas culturas que los relacio-
nan con el contacto con sus antepasados. En nuestro pais se relacionan mds con el deseo de volar,
desplazarse por el cielo y ascender a grandes alturas. La interaccién se hace presente en los aspectos
colectivos del juego que permiten establecer relaciones de cooperacién y sana competencia.
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El docente puede iniciar la unidad presentando un volantin al curso o alguna ldmina relacionada con el
juego; o bien visitar el taller de un artesano que confeccione volantines. Es igualmente posible que el
docente, si las circunstancias lo permiten, invite a elevar un volantin fuera de la clase y observar lo que
sucede. Luego, sentados en circulo, nifios y nifias pueden conversar sobre las sensaciones, imagenes,
ideas, recuerdos que experimentaron durante esta actividad. Si hay entusiasmo y posibilidades, el do-
cente puede organizar con nifios y nifias una “tarde de volantines” como actividad de finalizacién. El
docente puede preguntar sobre las experiencias de cada uno: ;Con quién van a elevar volantines?
¢Cémo pasan esos momentos? ;Qué es lo mas entretenido de elevar volantines?, etc. Al resaltar sus
propias vivencias, nifios y nifias fortalecen su autoestima (OFT).

DESARROLLO

Actividad 2

Actividad genérica

Escuchan la lectura de cuentos, fabulas y poemas y demuestran su comprension a través de comentarios,
preguntas, respuestas y variadas expresiones artisticas.
Ejemplos

e Examinan el texto del cuento E/ volantin amarillo de Jacqueline Balcells, un poema o algin

otro texto en el que aparezcan volantines o la idea del vuelo.

* Realizan predicciones e hipétesis sobre el contenido del cuento o del poema a partir del

titulo y las ilustraciones.
e Escuchan la lectura del cuento y/o del poema, hecha por el docente o por un buen lector.
e Comprueban sus predicciones e hipdtesis, comentando diferencias y aciertos.

* Resumen oralmente el texto, lo comentan, responden preguntas y dibujan alguna escena.
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Actividad 3

Actividad genérica

Aplican estrategias de comprension, antes, durante y después de la lectura, en textos literarios y no

literarios.

Ejemplos
e Leen el cuento en forma individual; o bien, junto con el docente de manera colectiva.
* Reconocen sus personajes e identifican sus principales caracteristicas y acciones.

¢ Opinan sobre los personajes y los comparan, descubriendo relaciones entre estos personajes

y ellos mismos.

e Toman la palabra ante el curso para destacar, con sus propias palabras, los momentos del
relato que mas les gustaron.

e Formulan juicios sobre la actitud de los personajes (los hermanos y el vecino del protagonista,
en el caso de E/ Volantin amarillo) expresando lo que ellos habrian hecho en su lugar.

e Elaboran una secuencia cronolégica de los momentos principales del cuento, con dibujos a
los que escriben leyendas al pie.

e Leen instrucciones sobre como confeccionar volantines.

\4(! OBSERVACIONES AL DOCENTE

Entre los textos recomendados para esta unidad se cuentan:

* Jacqueline Balcells. El volantin amarillo en Cuentos chilenos para los nifios del mundo. Santiago.
Salo Editores. 1992.

* Oscar Castro. Comarca del Jazmin. Andrés Bello. Santiago. 1996. El texto de este cuento es dificil
de captar para los nifios de este nivel, pero proporciona muchas ideas sobre la relacién que se esta-
blece entre los nifios y los volantines.

* Algunos poemas sobre volantines son los siguientes:

- \olantin en el aire de Roque Esteban Scarpa.

- Los volantines de Andrés Sabella.

- Volantin de campo de Floridor Pérez. En: Navegancias. Editorial Zig Zag. 2000
- Alto volantin de Sergio Herndndez.

* Oreste Plath, en su libro Origen y folclor de los juegos de Chile, da amplias informaciones y bibliogra-
fia sobre este juego. Y en la Coleccién Paso a paso de Sara Grisewood y otros, se encuentran utiles

indicaciones para construir un volantin.

Al promover la aplicacién de estrategias de comprensién lectora, en esta unidad se estd fortaleciendo
la lectura activa por parte de los estudiantes pues ella supone: activar conocimientos previos, predecir,
establecer relaciones entre la informacién que presenta el texto leido, parafrasear, etc.

Sibien, en un principio, es el docente quien modela estas estrategias, en este curso se espera que nifios
y nifias vayan seleccionando y utilizando algunas estrategias que faciliten su comprensién de lo leido.
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Actividad 4

Actividad genérica

Leen en voz alta, adaptando su lectura al propodsito de la misma y al auditorio, pronunciando debidamente
las palabras.
Ejemplos

e |dentifican las partes de la narracidny los didlogos presentes en el texto, a través de ejemplos
leidos en voz alta por ellos, con entonacidn y expresion adecuadas, reparando en los signos

de puntuacion, propios de los didlogos y narraciones.
* Seleccionan la parte del texto que mas les gusté y la leen a sus compafieros y compaferas.

e Leen en voz alta el poema La cometa u otro sobre volantines y lo recitan.

(fragmentos)

Empieza a hacer calorcito,
ya viene la primavera,
se fue el tiempo de los trompos

y llega el de los cometas.

Frente a mi casa hay un campito
que dicen no tiene duefio;
alli me voy los domingos

a remontar mi lucero.

Veinte tiritas de trapo
lleva la cola, lo menos:
trapo que en casa se pierde

mama lo encuentra en el cielo.

Vengan a ver mi lucero:
cuando esta bien serenito,
por intermedio del hilo

le mando una carta al cielo.

(Fernan Silva Valdés)
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e Utilizan el poema para hacer transformaciones temporales. Por ejemplo, leerlo empleando el
tiempo futuro: (Empezaré a hacer calorcito, ya vendra la primavera); o bien, empleando el

tiempo pasado (Cuando empezé a hacer calorcito y vino la primavera...).

e Cambian la palabra cometa por volantin o los volantinesy reconocen los cambios de género

y nimero que se producen.

Actividad 5

Actividad genérica

Dramatizan escenas de la vida real o provenientes de los textos escuchados, vistos o leidos, utilizando

distintos registros de habla.

Ejemplos

e Seleccionany comentan los pasajes de la lectura que podrian ser representados e identifican

los dialogos en los que participan los personajes.

* Motivados por el cuento leido o el poema, crean de manera individual un breve relato con
tres partes principales (inicio, desarrollo y fin), en el que ellos son el protagonista que se
relaciona con alglin objeto con poderes magicos que los transporte por el aire; tales como:

un espejo, un anillo, un sombrero, una pulsera, una alfombra voladora, etc.
» Utilizan registros de habla que correspondan a distintos personajes representados.

¢ Realizan juegos de improvisacion grupal relacionada con el contenido de la lectura del cuento

o del poema o con los productos de su imaginacion.
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Actividad 6

Actividad genérica

Utilizan en sus producciones orales y escritas nuevas palabras valiéndose de un vocabulario matizado y
preciso para nombrar personas, objetos e ideas.

Ejemplos

¢ Forman familias semanticas con palabras del cuento y del poema. Por ejemplo, con la palabra
volantin: cometa, cafiuela, cola, carretes, tirante, tiritas de trapo). Investigan otras palabras

sobre el tema para formar otras familias semanticas*.

e Averiguan en el diccionario como se denominan los volantines en otros paises. Por ejemplo
el término “la cometa”, que sirve de titulo al poema de Fernan Silva Valdés, es utilizado en

Espafia y México.

* Explican con sus propias expresiones algunas del cuento de Jacqueline Balcells: “manos de
hacha, haciendo piruetas, ensalada de nudos ciegos, retazo de género, displicente, escruté
el cielo, déjate de leseras, estupor sin limites, turulato”.

e Dan a conocer oralmente sus opiniones y comentarios al resto del curso.

Actividad 7

Actividad genérica

Producen formas literarias simples*, cuentos, fabulas, poemas, recetas, afiches e instructivos simples,
empleando escritura digital o manuscrita.

Ejemplos

e Escriben diversos mensajes para que suban al cielo por el hilo de un volantin o a través de un
globo.

e Crean adivinanzas sobre volantines u otros objetos voladores. Se las proponen a sus

compafieros y compaifieras, y, luego, las escriben.

* Realizan transformaciones al cuento de J. Balcells. Por ejemplo, imaginar que cada uno es el
protagonista de una de las escenas y escribirla. Observar los cambios que se producen en el
género, en el namero y en los tiempos basicos del verbo cuando se pasa del nifio llamado
Alfonso al pronombre yo.




94 Tercer Afio Basico ¢ Lenguaje y Comunicacion ¢ Ministerio de Educacion

e Crean en grupo una serie de definiciones divergentes* en relacion al volantin o a los globos,
luego las unen y escriben un poema en forma colectiva. Leen sus relatos y poemas ante el

curso y reciben las opiniones de sus compafieros y compaifieras.

¢ Indagan sobre un tema relacionado con la unidad, escriben un breve informe y lo exponen

frente al curso. Por ejemplo: Coémo se confeccionan los volantines o la historia del volantin.

e Corrigen y reescriben sus textos creativos y los publican en un folleto o en el Diario Mural.

\4(! OBSERVACIONES AL DOCENTE

Las definiciones divergentes, a diferencia de las definiciones formales del diccionario, son plantea-
mientos creativos, personales sobre un tépico comun. Por ejemplo “volantin” puede ser definido como
“pafiuelo multicolor suspendido en el aire”; o “ala desprendida de un pdjaro extraterrestre”. Para esti-
mular a los alumnos a escribirlas se pueden mostrar ejemplos de definiciones divergentes. Por ejemplo,
las extraidas de la obra poética de Pablo Neruda:

Sandia: ballena verde del verano

Cebolla: luminosa redoma, pétalo a pétalo se formd tu hermosura.
Peces: relampagos de plata sumergida

Cactus: pequefia masa pura de espinas estrelladas...

Tucén: adorable caja de frutas barnizadas.

El docente puede invitarlos luego a trabajar en grupo y crear poemas a partir de las distintas definicio-
nes que ellos han dado de una misma palabra. Un ejemplo de poema formado por distintas definicio-

nes aportadas por cuatro nifios es el siguiente:

Caracol, manzana verde con antenas.
Vendedor de una casa redonda.
Habitante timido de la tierra.

Radio silenciosa,

sin comunicacion conmigo.

Una vez que los nifios realizan diversos tipos de escritura creativa, se les sugiere que los revisen, reescri-
ban y publiquen en un folleto o diario mural con el fin de que sus productos sean leidos por sus familiares
o compaieros. Esta revision y reescritura corresponde a la actividad genérica: “Revisan y reescriben los
textos producidos, en forma manuscrita o digital, para facilitar la comprensién de su lectura”.

Durante esta actividad, las actividades genéricas correspondientes al eje Manejo de la lengua y
conocimientos elementales sobre la misma adquieren sentido para los alumnos. Por ejemplo: Producir
textos orales y escritos respetando la concordancia de sustantivos con articulos y adjetivos, y de los
verbos con su sujeto; usar adecuadamente los pronombres personales, demostrativos e interrogativos;
utilizar adverbios de tiempo y lugar y de preposiciones en casos habituales; reconocer el género y el
numero en funcién de la expresion oral y escrita y de la comprensién de la lectura; usar y reconocer en

sus producciones orales y escritas los tres tiempos bdsicos del verbo (pasado, presente y futuro).
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FINALIZACION

Ejemplos
e Apoyados por el docente organizan “una tarde de volantines”.
* Recopilan material para confeccionarlos.
e Elaboran los volantines de manera individual, de acuerdo a instrucciones dadas por el docente.
e Buscan un lugar apropiado, al aire libre, para encumbrarlos.

¢ Juegan libremente con sus volantines (los elevan, “echan comision”, envian recados al cielo

por el hilo del volantin, etc.).

* Eligen los volantines mejor elaborados, los mas bonitos, los con colas méas largas, los més

originales.
e Exponen los volantines premiados en la sala de clases.
e Exponen todos los trabajos realizados durante la unidad.
* Presentan la exposicidn ante otros cursos relatando o leyendo los cuentos y poemas creados.

e Exhiben ante la familia sus dramatizaciones creativas de escenas de los textos escuchados,

leidos o vistos.

e Evaldanla actividad y explicitan los aprendizajes logrados durante el desarrollo de la unidad.

2. Unidad de lenguaje basada en un tema

Tema: jCuidado con las bromas!

Los Objetivos Fundamentales Transversales (OFT) de la EGB dan importancia a la forma en que las
personas se relacionan con las otras y con el mundo. Los alumnos de este nivel, llevados por su afdn de
divertirse, tienden a no ejercitar de modo responsable los grados crecientes de libertad que van adqui-
riendo. Esto se traduce especialmente en lo que respecta al respeto por el otro y por los otros. Las
bromas entre estudiantes pueden dificultar el desarrollo de una autoestima positiva y de la autoafirma-
cién personal de aquellos que son molestados por sus compaiieros.

La presente unidad estd destinada a encauzar este deseo de divertirse, reirse y demostrar sentido
de humor por vias que no alteren la buena convivencia entre los estudiantes.

Algunas de las actividades sugeridas plantean reflexionar acerca de situaciones de burla en la sala de
clases y realizar algunos compromisos para superarlas. Por tanto, es necesario hacer una revisién en
conjunto con los nifios y nifias sobre qué ocurre en la sala durante las siguientes semanas de realizadas las
actividades, de modo de comprobar si se estin cumpliendo los compromisos. Si estos no estin siendo
cumplidos, el docente puede realizar algunas preguntas como: ;Qué dificultades han tenido para cumplir
los compromisos? ;Nos hemos esforzado por cumplirlos? ;Qué podemos hacer para no olvidarlos? etc.
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APRENDIZAJES ESPERADOS

Al realizar esta unidad de lenguaje u otra, ya sea del programa o disefiada por la profesora o el profesor,
el docente debe determinar los aprendizajes esperados e indicadores que va a trabajar. Debe realizar
esta definicién de acuerdo a las actividades genéricas y los ejemplos que va a realizar. Hay que tener
presente que una actividad genérica puede estar vinculada con varios aprendizajes esperados. Ademis,
se debe considerar que en cada unidad se integran aprendizajes esperados de los cuatro ejes. Dado que
las unidades que se incluyen en los programas tienen un cardcter de modelo, en ellas se trabaja précti-
camente la totalidad de los aprendizajes esperados, no obstante el docente, al elaborar sus propias
unidades, puede hacerlas mds cortas y focalizadas solo en algunos de ellos.

INICIO

Actividad 1

Actividad genérica

Participan en conversaciones y realizan presentaciones orales, con claridad y fluidez, sobre diversos

temas de su interés.

Ejemplos

e Recuerdan bromas que hayan hecho o que les hayan hecho y discuten si fueron realmente

simpaticas.
e Se ponenen ellugarde la persona que fue objeto de una broma y expresan sus sentimientos.

* Recuerdan algunos sobrenombres y responden a las preguntas: “;Te gustaria que te pusieran

un sobrenombre ofensivo?” “;Qué sentirias si alguien lo usara en lugar de tu nombre?”.

¢ Se plantean algunos problemas como los siguientes: ;Por qué los sobrenombres tienden a
acentuar los defectos de una persona y no sus cualidades? jTenemos derecho a reirnos de

alguien porque tiene un defecto?

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

Las bromas y los sobrenombres suelen parecer modos simpdticos de relacionarse y formas de expresar
alegria. Sin embargo, estos comportamientos muchas veces plantean serios problemas de convivencia
entre los alumnos de este nivel y entre los estudiantes en general.

Como punto de partida para enfrentar este tema con los nifios puede servir de base la lectura del
libro ¢Son simpaticas las bromas? de Neva Milicic. También puede ser util el libro de John Dinneen
Bromas y pasatiempos para fiestas que estd en la biblioteca de aula del cuarto afio de EGB. El propésito
de este ultimo es presentar actividades entretenidas y alegres en las que todos pueden reir sin que nadie

se sienta mal.
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DESARROLLO

Actividad 2

Actividad genérica

Reconocen la informacion literal e inferencial que contienen los textos literarios y no literarios leidos.

Ejemplos

e Leen ;Son simpéticas las bromas? o diversos textos tales como: las fabula de La zorra y el
cuervoy La hormiga y la cigarra, el cuento Caperucita Roja y Las aventuras de Pedro
Urdemales.

e Narran con sus propias palabras sus principales episodios o0 acciones.
* Después de las lecturas realizan comentarios como los siguientes:

:Qué hechos relatados en el libro ;Son simpéticas las bromas? recuerdo especialmente?

iPor qué? ;Se relacionan con alguna experiencia personal?

e Enrelacion con la fabula La Zorra y el Cuervo: jFue divertido lo que hizo la zorra? ;Como se
debe haber sentido el cuervo cuando se qued¢ sin su alimento? ;Se justifica hacerle una

broma a una persona porque alguien la considera un poco creida?

e Enrelacion con la fabula a La hormiga y la cigarra: jTenia derecho la hormiga a burlarse de
la cigarra, tal como lo hizo cuando le dijo: ;No te gusté cantar durante el verano? Ahora

baila. ;Qué le habrian dicho ustedes?

¢ En el cuento Caperucita Roja, ponen atencion en la broma cruel que le hizo el lobo a Caperucita
al vestirse como la abuela, y comentan cdmo las bromas pueden afectar y dafiar a otras

personas.

e En relacion con las aventuras de Pedro Urdemales, se preguntan si el protagonista tiene
derecho a engafar a las personas del modo en que lo hace. A continuacidn, leen el cuento
tradicional La sopa de piedra y ven las diferencias que existen con las otras aventuras.

Comentan por qué esa broma puede ser considerada simpatica a diferencia de las otras.
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Actividad 3

Actividad genérica

Dramatizan escenas de la vida real o provenientes de los textos escuchados, vistos o leidos, utilizando
distintos registros de habla.
Ejemplos

* Releen textos con el propdsito de efectuar una dramatizacion. Con este fin, pronuncian

debidamente las palabras y ponen especial atencion a los signos de expresion y pausa.

e Examinan el texto elegido con el fin de seleccionar algunas escenas o el contenido completo,

en el caso de las fabulas, para ser dramatizados.

* Reconocen en el o los textos seleccionados los momentos principales del relato, los didlogos,

las intervenciones del narrador y las de los personajes.
* Ponen atencion a las caracteristicas de los personajes y la descripcidn de los ambientes.

» Efectdan, con apoyo del docente, un libreto sencillo, dando amplio espacio para que las victimas

de bromas se explayen sobre las consecuencias que tuvieron para ellos tales acciones.
* Se reparten los roles, memorizan sus partes y las ensayan.

* Presentan sus versiones dramatizadas de las escenas o narraciones completas

seleccionadas.

e Dramatizan la historia de un grupo de nifios que planificd una broma, pero que, después de

pensarlo bien, decidieron no hacerla para no hacer sufrir a los otros.

Actividad 4

Actividad genérica

Producen formas literarias simples*, cuentos, fabulas, poemas, recetas, afiches e instructivos simples,
empleando escritura digital o manuscrita.
Ejemplos

¢ Divididos en grupos planifican la escritura de diversos tipos de textos, considerando su

propdsito y destinatarios. Por ejemplo:
e Excusas a algiin compafiero o compafiera a quien se le haya hecho una broma pesada.

e Listado con normas de “buen trato” para tener una buena convivencia dentro de la sala de
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clases. Por ejemplo: llamemos a los compafieros y compaferas por su nombre, evitemos los

sobrenombres ofensivos; antes de hacer una broma pensemos en sus consecuencias, etc.

Listado de buenas ideas sobre como reirse y pasarlo hien, sin necesidad de herir los
sentimientos de otras personas. Por ejemplo: contar chistes 0 anécdotas divertidas, hacer
una fiesta de disfraces.

Familias de palabras* que indiquen cualidades de personas, estableciendo los matices
diferenciales entre un término y otro. Por ejemplo: bueno, bondadoso, generoso; amable,

atento, respetuoso, simpatico, etc.

* Reflexiones y comentarios sobre la recomendacion: reirse “con otros” y no “de otros”, que
aparece en el libro ;Son simpéticas las bromas? o bien, sobre la sentencia: “Ver la paja en el

0jo ajeno y no la viga en el propio”.

* Escritos imaginativos sobre temas relacionados con la valoracion de la diversidad. Por

ejemplo: “;Qué pasaria si todos fuéramos iguales?”
* Afiches alusivos al tema.

e Leen y observan los trabajos y los comentan entre todos.

Actividad 5

Actividad genérica

Revisan y reescriben los textos producidos en forma manuscrita o digital, para facilitar la comprension
de su lectura.
Ejemplos

* Revisan los aspectos ortograficos tanto puntuales como literales de los variados textos

producidos, utilizando el diccionario o haciendo preguntas, cuando surjan dudas.

¢ Observan si el tipo de letra empleado en los textos manuscritos es claramente legible para si

mismos y para los demas.

* Revisan los aspectos relacionados con la concordancia de género y nimero, el adecuado

uso de los pronombres y de los adverbios.

e Observan si en las narraciones el texto orienta satisfactoriamente al lector utilizando

adverbios y conjunciones tales como primero, luego; sin embargo, por otra parte, etc.

* Rescriben y editan sus escritos.
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‘4(! OBSERVACIONES AL DOCENTE
Para que la revisién o autoevaluacién individual o grupal cumpla su objetivo de ser una instancia de
aprendizaje, se sugiere reproducir y adaptar los ejemplos de listas de chequeo que aparecen en la parte

dedicada a la evaluacién en el presente documento.

FINALIZACION
Ejemplos
* Organizan una celebracion llena de alegria: con serpentinas, globos, juegos, concursos y
chistes en la que todos lo pasen bien y nadie lo pase mal.
» Exhiben sus producciones escritas en el diario mural o las editan en un folleto o diario del
curso.

* Explicitan los conocimientos adquiridos durante el desarrollo de la Unidad, especialmente

los referidos al cambio de sus conductas y actitudes.
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Sugerencias para la evaluacion de Tercer Ao Basico

Se presenta a continuacién un conjunto de ejemplos de procedimientos evaluativos que pueden ser
utilizados por el docente para constatar, registrar o dar cuenta de los logros obtenidos por los nifios en
los cuatro ejes del programa. Estos ejemplos se muestran a manera de sugerencias que el docente
puede modificar de acuerdo a su realidad educativa.

Los procedimientos de evaluacién sugeridos deben ser completados con otras técnicas y por acti-
vidades de autoevaluacién y coevaluacién. Esta ultima se recomienda especialmente en los trabajos de

grupo. En la produccién de textos escritos, una parte de la reescritura debe ser la autocorreccién.

Lista de cotejo para registrar el desempeiio oral de los alumnos

El alumno o alumna: siempre [frecuentemente |[ocasionalmente |nunca

Asume su papel dentro de los didlogos y conversaciones.
Escucha con atencion.

Se atreve a tomar la palabra.

No se sale del tema.

Respeta su turno para hablar.

Al tomar la palabra se expresa de manera comprensible en
cuanto a la pronunciacion y articulacion.

Narra cuentos, fabulas o leyendas en forma coherente y res-
petando sus secuencias narrativas.

Utiliza en sus comunicaciones orales el vocabulario adquiri-
do a través de la audicion y lectura de textos literarios y no
literarios.

Parafrasea adecuadamente los contenidos de las lecturas
realizadas.

Conoce y recita poemas.

Formula opiniones sobre un personaje o una situacién a partir
de un texto escuchado o leido.

Formula preguntas en relacion con los textos escuchados o
leidos.

Organiza légicamente su discurso para expresar sus accio-
nes, sus actitudes y sus producciones, fundamentalmente.

Resume una historia escuchada, la comenta e inventa una
continuacién, un nuevo final.
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Lista de cotejo para registrar el desempeiio oral de los alumnos

El alumno o alumna: siempre|frecuentemente |ocasionalmente |nunca

Lista de cotejo para evaluar la lectura oral

El alumno o alumna: siempre | frecuentemente | ocasionalmente|nunca
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Pauta para constatar el grado de apropiacion de la lectura por parte del alumno*

El alumno o alumna: Comentarios

Disfruta de la lectura.

Comparte sus libros.

Muestra preferencias por un género o contenido especifico.

Lee fuera de la escuela y durante los tiempos libres.

Lee con propésitos claros.

Recomienda libros a sus compafieros.

Lee voluntariamente diversos géneros de ficcion tales como
cuentos, leyendas o narraciones.

Explicita conocimientos que haya adquirido a través de la lectura.

Participa en grupos de discusion sobre libros.

Se muestra contento durante las actividades de lectura.

Esté orgulloso de ser lector.

*Grado de apropiacion de la lectura por parte del alumnoimplica una dimension afectiva que tiene que ver con la
valoracion que hacen los alumnos de su propia habilidad lectora y de la lectura como una actividad placentera e
incorporada a su vida cotidiana.
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Lista de cotejo para evaluar la comprension lectora

El alumno o alumna: siempre |frecuentemente |ocasionalmente|nunca
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Lista de cotejo para evaluar la produccion de textos

El alumno o alumna:

siempre

frecuentemente

ocasionalmente

nunca
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Herramientas

El proceso de revisién y reescritura de los textos escritos por los alumnos constituye un componente
esencial del aprendizaje de la escritura. Este proceso requiere proporcionar, a manera de “andamiajes”,
un conjunto de herramientas que les sirvan de apoyo. Estas herramientas pueden incluir criterios, pau-
tas o procedimientos de trabajo, reglas ortogrificas o gramaticales, variados listados de sinénimos,
anténimos, expresiones y otros elementos que sirvan de cantera para facilitar y mejorar las produccio-
nes escritas. Estos instrumentos también favorecen la metacognicién de los conocimientos sobre la

lengua por parte de los alumnos.
Algunos ejemplos son los siguientes:

Herramienta 1: Para planificar y revisar un texto

Aspectos a considerar Respuestas

¢Quién es mi destinatario?

iPara qué voy a escribirle?

¢Qué quiero decirle?

¢Qué relacion tengo con el destinatario?

¢Qué tipo de texto le enviaré?

i A través de qué medio lo recibird?

iDonde y cuéndo leerd mi texto?

¢ Podré comprender claramente mi propdsito para escribirlo?
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Herramienta 2: Para escribir, revisar y reescribir una carta

Componentes Especificaciones

Fecha Arriba a la derecha

Destinatario Nombre

Rol o funcion (Director del diario, etc.)
Direccion

Cuerpo de la carta Parrafos con el contenido central de la carta
Férmula de despedida
Firma

Propésito Saludar

Invitar

Solicitar

Contar
Argumentar, etc.

Diagramacion, ortografia y sintaxis Margen

Distribucion de parrafos y bloques
Puntuacién

Concordancia

Herramienta 3: Para revisar la ortografia literal, acentual y puntual

¢Han sido utilizados adecuadamente? Si No

Las consonantes y sus combinaciones.

Las mayusculas al comienzo de la oracion y después de punto seguido.

Los puntos aparte y seguido.

Las comas.

Los signos de interrogacion y exclamacion.

Los dos puntos en las enumeraciones.

Los guiones en los didlogos.

Las tildes en las palabras que las requieran.

Nota: Esta herramienta también puede servir de lista de cotejo para que los alumnos revisen y reescriban sus
textos.
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Herramienta 4: Palabras y frases funcionales que sirven de nexo o conectores

pero en realidad
aunque por otra parte
nuevamente de vez en cuando
asimismo cada vez

sin embargo tal como

a pesar de si

pese a siempre que

a causa de por mas que

Nota: El docente puede sugerir el uso de estas y otras expresiones para ayudar a nifios y nifias para que descu-
bran las relaciones que existen entre las oraciones que escriben.
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Herramienta 5: Modelos de organizadores graficos

Animales

Domésticos Salvajes

Aves Mamiferos

Leones

Tigres
Etc.

barcos

En el mar hay

veleros moluscos
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Recursos de aprendizaje

Para el logro de los aprendizajes de los alumnos es importante contar con una serie de recursos entre
los que se destacan los textos y los materiales didacticos y audiovisuales.

Textos

El concepto de texto, definido como una unidad comunicativa con sentido completo, es manejado con
frecuencia dentro del marco y el programa de Lenguaje y comunicacién. Incluye los siguientes:

TEXTOS AUTENTICOS O FUNCIONALES que circulan dentro del ambiente que rodea a los nifios, tales
como afiches, boletas de compra, recetas, volantes, folletos, etc. También los diarios y revistas se con-
sideran textos auténticos que, a su vez, sirven de soporte a una serie de otros textos, tales como noti-

cias, avisos econémicos, avisos publicitarios, cartas al Director, entrevistas, servicios, etc.

TEXTOS DE APOYO AL TRABAJO EDUCATIVO son aquellos que el docente utiliza, principalmente, para la
ensefianza directa o explicita de determinadas habilidades de lectura y escritura o de manejo y conoci-
miento de la lengua. Incluyen el texto oficial entregado por el Ministerio de Educacién o seleccionado
por el colegio, guias de estudio, fichas de comprensién lectora, diccionarios.

TEXTOS COMPLEMENTARIOS o aquellos que pueden ser utilizados por los alumnos, con fines de infor-
macién y recreacion. Incluyen: revistas, cuentos y leyendas tradicionales, seleccién de poemas y can-
ciones, relatos realistas, cuentos de animales, cuentos fantdsticos, folletos relacionados con la protec-
cién del ambiente, folletos relacionados con el cuidado de la salud, novelas breves, libretos sencillos,
libros de arte, enciclopedias (impresas o virtuales). Idealmente, estos textos deben estar en la bibliote-
ca de aula, con el fin de que estén al alcance de los alumnos.

Materiales didacticos y audiovisuales

Los materiales didacticos que pueden apoyar el desarrollo del aprendizaje de los cuatro ejes del pro-
grama en este nivel son los siguientes:

* Computador, procesador de texto y programas computacionales (software).

* Casetes con contenidos variados.

* Videos.
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Anexo

Palabras de uso frecuente

en el espafiol de Chile

Las aproximadamente mil quinientas palabras
que siguen corresponden, en grandes lineas, a las
de mayor frecuencia de uso en el espafiol de Chi-
le. Se estima que al final de NB2, los estudiantes
deben estar familiarizados con estas palabras,
comprendiendo su significado, sin que necesa-
riamente las utilicen en su expresién oral. Cons-
tituyen as{ una muestra de lo que debe ser el vo-
cabulario pasivo de los estudiantes antes de pasar
al segundo ciclo de la EGB.

Recomendaciones para el uso de este
vocabulario:

Conviene utilizar este vocabulario para compro-
bar si en los textos que se elijan hay un exceso de
palabras poco frecuentes, lo que los haria difici-
les de comprender o sefialaria la necesidad de
adaptarlos. Sin embargo, hay que tener en cuen-
ta que es normal y casi necesario que los textos
contengan palabras de menor frecuencia que
amplien el vocabulario de nifios y nifias, siempre
que su numero no dificulte la comprension.

En caso de encontrar palabras dificiles de
entender, se puede ver si el texto presenta un si-
nénimo que la pueda reemplazar. Si en un texto
dice: “Se levantaron al alba”, el vocabulario mues-
tra que se puede reemplazar por amanecer. Las
palabras dificiles pueden ser también entendi-
das por el sentido de la oracién. Por ejemplo:
“Juanita quedo alelada en su asiento, mientras todos
corrian, por el temblor”.

El vocabulario sirve para tomar conciencia
de los numerosos dmbitos en el que debe existir

un abundante vocabulario pasivo. Teniendo en

cuenta esta variedad, el docente puede seleccio-
nar temas y textos que abarquen ambitos varia-
dos sin dejar de lado los mds significativos.

Si el docente ve que en un determinado
dmbito los estudiantes tienen un vocabulario
pasivo muy escaso, puede seleccionar textos re-
feridos a ese dmbito.

El vocabulario también puede servir de base
para juegos de lenguaje, como el “bachillerato”, o para
formar familias semdnticas de palabras. Por ejem-
plo, la palabra mar puede generar marinero, barcos,
veleros, etc.

La comprobacién del conocimiento de este
vocabulario pasivo debe hacerse siempre en con-
texto: situaciones comunicativas interactivas y
lectura y produccién de textos auténticos. Por lo
tanto, no se deben hacer pruebas con las pala-
bras aisladas para verificar su comprensién.

El docente puede graduar el dominio de este
vocabulario en cada uno de los semestres del ni-
vel. Hay palabras que solo deberdn ser compren-
didas al final del cuarto semestre. Recuérdese que
hay una progresién a partir de quinientas pala-
bras en el primer semestre del tercer afio hasta
mil quinientas en el segundo semestre del cuarto.

Este es el vocabulario més frecuente en el
espafiol de Chile, pero el vocabulario pasivo de
los nifios asociado a estas palabras puede ser mas
numeroso. Por ejemplo a la palabra ‘avién’, los
nifios pueden asociar palabras como: ala, hélice,

cabina, aterrizar.
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Palabras funcionales

A D mi sin
abajo de mi sino
aca debajo mia sobre
acerca (de) del mientras sélo
adelante dentro mio su
ademas desde mis sus
adios después mismo suya
ahi detras mucho suyo
al donde muy
alguien dénde T
algin,a durante N tal
alla nada también
alli, E nadie tampoco
alrededor el ni tan
ambos el ningln tanta
ante ella ninguna tanto
antes en no te
apenas entonces nos ti
aquel entre nosotras todo
aqui ese nosotros tras
arriba ése nuestro, a (a) través
asi esa nunca tu
atras eso ta
alin esta (0]
aunque ésta ] U
esto un
B P una
bajo H para uno
bastante hacia pero usted
bien hasta poco
hoy por \Y%
C L por qué vuestro, a
casi la porque
cerca (de) las pronto Y
como le pues y
cémo lejos ya
con les Qu yo
contigo lo que
contra los qué
cual luego quien
cudl quienquiera
cualquier M
cualquiera mas S
cuando mas se
cuanto me si
cuya menos si

Nota: Estas palabras no deben ser estudiadas en forma aislada. El docente debe preocuparse de que los alumnos entiendan su
funcion dentro de los textos que leen. No hay que olvidar que se trata de un vocabulario que, en gran parte, puede ser pasivo.
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Naturaleza

A

abeja
aire
algodon
alto
altura
amanecer
amargo
amarillo
ancho
animal
afio
anoche
arbol
arco iris
arena
arroyo
ave
ayer
azul

B

barro
bonito
bosque
bravo
brillante
brisa
buey
burro

C
caballo
cabra
camello
campo
cafia
carbén
cerdo
cerro
cielo
clavel
clima
cola
colorado
condor
conejo
copihue
cordillera
costa
cristal
cueva

D
damasco
desierto
dia
durazno

E
elefante
estrella

F
flor
fierro
fruta
fruto
fuego

G
gallina
gallo
gas
gato
grano
gusano

H

hiel
hormiga
huemul
huevo

|
insecto
invierno
isla

L
lago
lava
ledon
lirio
llover
lluvia
lobo
loro

M

maiz
manso, a
manzana
mar
maravilloso

margarita
mariposa
miel
mono
montafia
monte
mosca
mosquito

N

naranja
natural
naturaleza
nido
nieve
noche
nube
nublar

(e}

oeste
ola
oscuro, a
0s0
oveja

P
paja
pajaro
palma
paloma
pasto
pato
pavo
pera
perro
pescado
pez
piedra
pifia
planta
plata
playa
pluma
pollo
polvo
primavera
profundo

R
rabo
raiz

rama
ramo
raton
rayo

rio

roca
rosa
ruisefior

S

sa
sandia
seco, a
seda
semilla
)
sombra
suave
suelo
sur

T
tabaco
tarde
tierra
tigre
tormenta
trigo
tronco

U
uva

\Y
vaca
valle
verano
viento
violeta
volcan

Y
yerba

z
zapallo
zorro
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Casa y familia

A cuadro limpiar regresar
abrigo cuna limpio reir
abuelo llave reloj
adornar D llegar respetar
adorno departamento lugar respeto
aguja descansar retrato
alimentar doméstico M reunion
almohada dormir madre reunir
almorzar dormitorio mama ropa
almuerzo mesa
alumbrar E muchacho S
amo edificio mueble saludo
amor electricidad mujer silla
anciano eléctrico mufieca sitio
anillo escalera sombrero
arreglo escoba N sopa
arreglar espejo nacer suelo
asiento esposa Navidad suefio
esposo nifia
B nifio T
balcén F novia tabla
banco familia novio tablén
bafiar familiar taza
bafio florero 0 té
barrer fuente olla techo
barrio ordenar teléfono
botella G television
boton garaje P terreno
guagua padre tiesto
C palacio traje
caja H pan
cajon habitacion pantalén U
calle habitante pafiuelo unién
cama habitar papa unir
camisa hermano papa
campanilla hija pared Vv
canasto hijo parque vaso
capa hogar pastel vela
carifio huerto peineta ventana
carifioso persona vestido
casa | personal vestir
casado interior piano vidrio
casar invitar pieza visita
cepillo pintura visitar
ciudad J piso vivir
cocer jabén plato vivo
cocina jardin pozo
comida jaula prima z
comunidad juguete primo zapatilla
construccion puerta zapato
cordén L
coser lavar R

cuadra lefia radio
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Alimentacion

A

aceite
agradable
ajo
alimentar
alimento
arroz
azlcar

B
beber
boca
botella

C

café
caliente
calor
carbén
carne
cebolla
chocolate
cocina
cocinar
color
comedor
comer
comida
como
completo
conserva
cortar
corte
cuchara
cuchillo

D
delicioso
diente
dulce

E
espeso

F
fresco
frio
fruta
fuente

G
galleta
gorda
gozar
grano
gustar
gusto

H
hambre
harina
helado
hielo
huevo

J
jamoén
jugo

L
labio
leche
lengua
lefia
limon
loco
luz

M
maduro
maiz

manteca
mantequilla
manzana
mesa

miel
morder

N
naranja

0
olor

P
pan
papa
pasa
pavo
pera
pescado
pifia
platano
plato
pollo
probar

Qu
queso

R
refresco
rico

S
sabroso
sal
sandia
sano
sed
sopa

T

taza
té
tocino
tomar
tomate
trigo

U
uva

'}
vaso
verde
vino

Y
yerba

4
zapallo
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Personas
A Dios libre profesor, a
abuelo, a director, ra lindo puro, a
agradecido discipulo, a listo
agricultor doctor, ra loco R
ajeno duefio, a reina
alcalde M reir
alguien E madre rey
alma empleado maestro, a rubio
alumno, enemigo magnifico, a
amable enfermo mago, a S
amante esclavo mal sabio, a
amigo, a escolar malo, a sacerdote
anciano espafiol mama santo, a
angel esposo, a marinero secreto
artista estudiante mayor sencillo
autor extrafo médico sefior, a
autoridad menor sentir
ayudar F militar sefiorita
familiar muchacho soldado
B francés, a muerto solo
bendito mujer sonreir
bobo G superior
bondad general N
bondadoso gente nadie T
buen gobernador nifio, a tio, a
griego novio tranquilo, a
C grupo triste
caballero guagua 0
campeoén obrero U
campesino H oficial universitario
capitan habitante orgulloso
caracter hada Vv
carpintero hermano, a P vejez
cartero hijo, a padre veterano
casado, a hombre papa viejo, a
chico humano pena virgen
chino persona visita
ciego,a | pintor
cojo inglés, sa pobre
comerciante poeta
compafero J policia
compafia jefe, a politico
conocido joven precioso, a
cristiano judio, a preferido, a
cumpleafios juez, a presidente
jugador propio, a
D primo, a
dama L princesa

detenido ladrén principe
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Palabras que permiten desempeiiarse en los diversos subsectores

A

acabar
accion
aceptar
acercar
acompafiar
acordar
acostumbrar
actividad
acto
acuerdo
adjetivo
alcanzar
anterior
antiguo
anuncio
anunciar
afadir
aparecer
apartar
apreciar
aprender
aprobar
aritmética
arreglar
arreglo
arte
asegurar
asunto
atencion
atender
atraer
aumentar
avanzar
ayudar

B
bello
borrar
buscar

C
cambiar
cambio
cancion
capitulo
caso
causa
causar
centimetro
central
centro
cerrar

cien
ciencia
cierre
cinco
circulo
clase
comenzar
cometer
comparar
componer
comprender
conceder
concluir
conclusion
conducir
conocer
consejo
consonante
construccion
construir
contar
contener
contenido
contestar
continuar
crear
cuadrado
cuarto
cuatro
cubo
cumplir
curso

D

decidir
decir
dedicar
declarar
defender
demostrar
derecho
desaparecer
desarrollar
descubrir
determinar
diagrama
dibujar
dibujo
diccionario
diferente
difici
dirigir
disponer

dividir
doble
doce
dominar
dos

E
econémico
edad
educacion
educado
efecto
ejemplo
ejercicio
empezar
emplear
encontrar
encuentro
ensefiar
entender
entero
época

era
escoger
escribir
escuchar
escuela
espacio
especial
especialmente
esperanza
esquema
establecer
estado
estudiar
estudio
eterno
evitar
expresar
extender

F

facil
faltar
fe
febrero
fecha

H
hablar
hallar
hecho
historia

hora
hoy

|

idea

igua
importancia
intencion
interés
interesante
izquierdo, a

J
jamas
jueves
juicio
justicia

K
kilogramo
kilometro

L

lado
lapiz
largo
leccion
lectura
leer
lejos
ley
libertad
lista
litro
lograr
lunes

M
manera
mantener
mafiana
mapa
martes
mata
mayo
mayor
medida
medio
mejor
mejorar
menor
menos
mes
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metro ordenar R trabajo
miércoles orquesta radio tratar
mil raza tres
millén P razén tridngulo
minuto pagina real
mirar pais realidad U
mitad palabra realizar Ultimo
moderno papel recitar (inico
modo par reconocer unidad
momento parecer recordar union
monto parte rendir unir
mostrar partir repetir usar
motivo pasado representar
multiplicar pasar resolver Vv
mundo patria respetar valor
masica paz respeto veinte
musical pensar responder verbo
poner restar verdad
N popular resultar verso
nacion poseer reunir vez
nacional posible rojo viernes
necesario precio virtud
necesidad preciso S vocal
necesitar preferir sabado voluntad
negar pregunta saber
preguntar salvar
0 preparar sé
objeto presencia seguir
obligar presente segundo
obra primer seguridad
observar primero
obtener principal T
ocasion principio tamafio
ocho programa teatro
ocupar propdsito tercero
ocurrir punto terminar
oir pupitre tiempo
opinién titulo
oracién Qu total
orden quinto trabajar

Nota: Este conjunto de palabras corresponde a las que aparecen méas frecuentemente dentro de la lengua castellana. Cada
uno de los subsectores, sin embargo, exige, de hecho, el dominio activo de sus términos especificos. El docente puede agre-
gar tales términos a la presente lista.
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Vida diaria

A
acercar
acostar
admirar
adorar
adornar
adquirir
agradecer
agricultura
aguardar
ahogar
alegrar
alimentar
almorzar
almuerzo
alumbrar
alzar
amar
amor
andar
aprobar
arrancar
asistir
asustar
atrever
avanzar
ayudar

B

bailar
bajar
bandera
banderin
bafiar
barrer
beber
besar
beso
brillar
brincar
brindar
bulto
buscar

c

cadena
caer

caja

cajon
callar
caminar
campana
campanilla

cancha
cansar
cantar
canto
carcel
carga
cargar
cargo
carta
cartera
carton
casar
cazar
celebrar
cemento
cerrar
cierre
cinta
circo
ciudad
clavo
cocinar
coger
colocar
comenzar
comercio
comision
comité
comprar
comunidad
concreto
conseguir
cordén
corona
correa
correo
correr
cortar
cosa
coser
costar
costumbre
crecer
cruz
cruzar
cubrir
cuidar
cultivar
cumpleafios
cumplir
cuota
curar

D

danza

dar

dé

dejar
deporte
descansar
desear
deseo
despedida
despedir
despertar
destruir
detener
diario
dinero
divertir
dominé
dormir

E

echar
elevar
embargo
encerrar
encima
empujar
empuje
encontrar
encuentro
entrar
entrega
entregar
enviar
envio
escapar
esconder
esfuerzo
espada
espera
esperar
evitar
exclamar
existir

F
falda
falta
faltar
favor
fijar
formar

G
ganar
gastar
gobierno
golpe
goma
gritar
guante
guardar
guerra
guitarra

H

haz
hoyo
huerto

|

iglesia
importado
industria
inmediatamente
invitar

ir

J
jugar
juego
juguete
junto

L

labor
lana
lanzar
lata
lavar
lazo
levantar
limpiar
llamado
Ilamar
lleno
lloro
local
lucha
luz

M
madera
mango
maquina
marchar
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martillo paseo recoger traer
media paso recreo tratar
medicina pata regalar trepar
mentira pedir regalo triunfo
mercado pegar regresar
merecer pelea reinar U
meta pelear reir universidad
mirar pelicula repetir unir
mojar peligro respirar usar
molestar perder retirar uso
molino perdonar rodar atil
moneda periédico utilizar
montar permanecer S
morder permitir sal Vv
mover pertenecer salir vencer
movimiento pescar saltar vender
picar salto venir
N plantilla seguir venta
nacer plata seguro ver
nadar poner sembrar viajar
necesitar preferir sentar viaje
negocio preguntar sentir victoria
noticia premio servir visitar
nublar prensa siembra vista
preparar silencio vivir
0 prestar soga volar
obedecer probar solicitar volver
obligar producir soltar vuelta
ocupar prometer vuelto
ofrecer publicar T
olvidar publico tarde
ordenar pueblo temer
puesto temprano
P punta tener
paga tienda
pagar Qu tinta
parar quedar tiro
paro quemar tiza
partido querer tocar
partir toma
parto R tomar
pasar rato trabajar
pasear recibir trabajo

Nota: Este conjunto de palabras esté formado por verbos y por sustantivos que indican acciones o procesos. Por ejemplo:
venta, como accion de vender.
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Vehiculos y viajes

A chofer
andar coche
auto conducir
automovil cruzar
avion cuadra
B D
barco detener
bicicleta detenido
bote direccion
buey
burro E
elefante
C empujar
caballo esquina
calle estacion
camello
caminar G
camino garaje
camioén gas
carga guiar
cargar
carrera K
carretera kilometro
carro

Partes del cuerpo y salud

B L
brazo labio
lengua
C
cabello M
cabeza mano
cara médico
corazén mejorar
cuello morir
cuerpo mosca
cuidado mosquito
curar muerte
muerto
D mufieca
dolor
N
E nacer
enfermedad nariz
enfermo
0

| oido
indice oir

M

mapa
maquina
marinero
metro
montar

P
parada
parar
partir
pasear
paseo
paso
puente
puerto

R
rapido
regresar
rueda

S
salir
seguir

ojo
oreja

P

pecho
pelo
pescado
piel
pierna
pulmoén

R
rostro

S
salud
sangre
sanidad
sano
sed
sucio
suefo

seguro
sefia
sefialar

T
tren

Vv
venir
viajar
viaje
volar
volver

vuelta

T
tabaco

U
ufia

v
vejez
vista
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Glosario

CLAVES CONTEXTUALES

Claves que permiten reconocer el significado de
palabras desconocidas a partir del contexto que
las rodea. En ellas el lector realiza una predic-
cién o adivinacién de su significado a partir de
las otras palabras que le dan sentido. Por ejem-
plo: claves de ilustracién, de definicién (la gua-
rida o cueva donde se esconden los animales), de
contraste (Juanita quedé impavida, mientras to-
dos sus compafieros corrian asustados) o de sin-
tesis (El osito era muy temerario: saltaba desde
los drboles mds altos, nadaba en las aguas mds
profundas...).

DEFINICIONES DIVERGENTES

Son definiciones que implican planteamientos
creativos, atipicos o personales sobre un tépico
comun. Se diferencian de las definiciones for-
males utilizadas en diccionarios o enciclopedias.
Por ejemplo: sandia = ballena verde del verano.

FAMILIAS SEMANTICAS
Conjunto de palabras relacionadas por su signi-
ficado. Por ejemplo: pan, alimento, trigo, moli-

no, etc.

FORMAS LITERARIAS SIMPLES

Conjunto de textos que generalmente provienen
de la cultura oral, tales como trabalenguas, ma-
tutines, adivinanzas, rimas, canciones de cuna,

payas, brindis, etc.

JUEGO DE ROLES

Caracterizaciones o imitaciones de personas,
objetos o acciones que sirven de base para la pre-
paracién de las dramatizaciones. Esta actividad
puede realizarse mientras el docente o un alum-
no lee en voz alta una historia; o bien, cuando un
grupo lee un mismo libro, siguiendo los pédrrafos
o capitulos sefialados por el docente.

LECTURA GUIADA O APOYADA

Modalidad de lectura que implica que un nifio
necesita contar con una mediacién o apoyo efi-
ciente para llegar a captar o construir el signifi-
cado de los textos.

LECTURA INDEPENDIENTE

Modalidad de lectura que implica que los nifios
pueden captar el significado de los textos y leer-
los con precisién y fluidez, sin necesidad de un
mediador.

ORGANIZADORES GRAFICOS

Esquemas que estructuran la informacién en ca-
tegorias, relaciones o secuencias. Pueden ser uti-
lizados antes o después de la lectura; o bien, como
una instancia de evaluacién de la comprensién

lectora.

PARAFRASIS
Expresion, con palabras propias, de los conteni-
dos de un texto completo.
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PRESTAMOS A LA LITERATURA
Estrategia utilizada en la produccién de textos
que consiste en crear un nuevo cuento o poema

utilizando la estructura de un texto conocido.

REGISTROS O NIVELES DE HABLA

Modalidades que adquiere el lenguaje en los di-
ferentes tipos de hablante y en distintas circuns-
tancias. Asi, el nivel culto formal es el que usan
las personas lingiiisticamente competentes en
situaciones estructuradas. El nivel familiar es el
que usan las personas en situaciones comunica-
tivas de confianza y el vulgar es el nivel que trans-

grede las normas de buena convivencia.

TEATRO DE LECTORES

Tipo de dramatizacién de una narracién en la
cual solo “actuan” las voces de los personajes; es
decir, cada uno lee su parte con el énfasis, la en-
tonacién y el nivel de habla del personaje que
interpreta.

TexTo

Mensaje coherente y cohesivo, no solo en cuan-
to a su significado y relaciones internas, sino
también en relacién con el contexto donde se
ubica. El texto como toda realidad simbélica,
no lleva en si su significado. Este debe serle
asignado por el lector, apoyado en sus propios
esquemas cognitivos y en su competencia lin-
giifstica.

TEXTOS NO LITERARIOS
Textos disefiados para informar, argumentar,
explicar o describir distintos tépicos.

TEXTOS O LECTURAS PREDECIBLES

Lecturas que utilizan patrones ritmicos; o bien,
patrones repetitivos acumulativos como La ten-
quita o La rana que estaba sentada cantando
debajo del agua y que, por lo tanto, permiten

anticipar lo que viene a continuacién.
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Bibliografia

Esta bibliografia corresponde a diversos tipos de textos:

a. Textos para ser leidos por los nifios y nifias.

. Textos que el docente puede leer en voz alta a sus estudiantes

d. Textos informativos de consulta para el docente.

. Direcciones de revistas electrénicas.

b
c. Textos que el docente puede utilizar como fuente para seleccionar narraciones, poemas e informaciones.
e
f

. Sitios en internet.

La inclusién de los distintos materiales solo indica recomendacién y, en ningin momento, obligacién.

Muchos de los libros seleccionados corresponden en gran parte a los que figuran en el Catdlogo
de Literatura Infantil (2000) editado por el Ministerio de Educacién y la DIBAM. También se han
tenido en cuenta los libros entregados para las bibliotecas de aula y los que figuran en las bibliotecas

escolares, municipales y en el mercado. Dada la corta edad de los lectores del nivel, gran parte de las

obras citadas corresponde a adaptaciones que facilitan su lectura. Mayores informaciones se pueden

encontrar en el sitio del Ministerio de Educacién en internet: http://www.mineduc.cl (Ver Catélogo
de Literatura Infantil, Libros de las Bibliotecas de Aula y CRA).

A. TEXTOS PARA SER LEIDOS POR LOS NINOS Y NINAS

Cuentos, fabulas, novelas breves y peliculas

Anénimo. Simbad, el marino y otros relatos. (2000)
Coleccién Roja. Editorial Andrés Bello, Santiago.

Andersen, Hans Christian et al. El patito feo.
(2000) Editorial Zig Zag, Santiago.

——— Cuentos. (2001) Editorial Andrés Bello,
Santiago.

Balcells, Jacqueline et al. El volantin amarillo. En

Cuentos chilenos para los nifios del mundo.
(1992) Salo Editores, Santiago.

——— Cuentos de los reinos inquietos. (1994)
Editorial Andrés Bello, Santiago.

Brunet, Marta et al. Historia de por qué la Lloica
tiene el pecho colorado. (1992) Coleccién Cente-
nario. Salo Editores, Santiago.

———— Cuentos para Marisol. (2002) Editorial
Zig Zag, Santiago.

Calvo, Graciela. (versién). Mitos, leyendas y cuen-
tos, muy, muy antiguos. (2002) Editorial Ateneo,
Buenos Aires.
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Castro, Oscar. El volantin. En La comarca del jaz-
min. (1996) Editorial Andrés Bello, Santiago.

Cosani, Ester. Cuentos a Beatriz. (2000) Edito-
rial Zig Zag, Santiago.

Cuentos de nifios y del hogar. Coleccién Laurin.
(s/f). Arrayan Editores, Santiago.

Cuentos de siempre. Grandes cuentos para los pe-
quefiitos. (s/f) Editorial Trillas. Distribuida por
Arrayin Editores, Santiago.

Cuentos tradicionales (s/f) Editorial Don Bosco,
Santiago.

Cuentos Universales. Cuentos cldsicos de Grimm,
Andersen, Collodi y otros. (2003) Arrayin Edi-
tores, Santiago.

Grimm, Hermanos. El pescador y su mujer. (s/f)
Editorial Sigmar, Buenos Aires.

Hidalgo, Héctor et al. La pajarera de Samuel En-
cino. (2000) Arrayan Editores, Santiago.

———— Recetas para espantar las tristezas.
(2001) Editorial Zig Zag, Santiago.

Kipling, Rudyard. El elefantito preguntén. (adap-
tacién). En El libro de la selva. (2002) Editorial
Zig Zag, Santiago.

Las viejitas de las sombrillas.
http://redescolar.ilce.edu.mx/redescolar/biblio-
we/cuentos/morros/sombrilla/viejitas.htm

Lezaeta, Gabriela. El pingiiino explorador. (1987)
Editorial Andrés Bello, Santiago.

Mahy, Margaret. El secuestro de la bibliotecaria.
(2003) Editorial Alfaguara, Santiago.

Milicic, Neva. ¢ Son simpaticas las bromas? (1997)
Editorial Dolmen, Santiago.

Osorio, Marta. El unicornio. En Cuentos de cin-
co minutos. Coleccién El Duende verde. (s/f)
Editorial Anaya, Madrid/Santiago.

Morel, Alicia. Aventuras del duende Melodia. (1995)
Delfin Verde. Editorial Zig Zag, Santiago.

Quiroga, Horacio. La tortuga gigante. En Cuentos
de laselva. (2002) Editorial Zig Zag, Santiago.

Pérez, Floridor. La vuelta de Pedro Urdemales.
(1999) Editorial Alfaguara, Santiago.

Pérez, Floridor. (recopilador). El guiso de piedra o
La sopa de piedra. En Cuentos de siempre para ni-
fios de hoy. (2000) Editorial Zig Zag, Santiago.

Perrault, Charles et al. Las Hadas. La cenicienta.
(s/f) Editorial Universitaria, Santiago.

——— El gato con botas. Caperucita Roja. Pul-
garcito. La Cenicienta. (1995) Editorial Zig Zag,
Santiago.

Rojas, Maria Eugenia. (seleccionadora). Los me-
jores cuentos para nifios. (2003) Editorial Zig Zag,
Santiago.

Sepulveda, F. y Pereira, M. (seleccionadores). La
tencay la nieve. La flor Lilild y otros. En Cuentos
chilenos pam nifios. (2001) Editorial Andrés
Bello, Santiago.

Varios autores. Pinocho. El flautista de Hamelin.
El libro de la selva. En Mi seleccion de cuentos.
(1995) Editorial Agata, Santiago.

Wilde, Oscar et al. El gigante egoista. En El rui-
sefior y la rosa y otros cuentos.(2002) Editorial
Zig Zag, Santiago.




126 Tercer Afio Basico  Lenguaje y Comunicacion « Ministerio de Educacién

——— El gigante egoista y otros cuentos. (1999)
Editorial Andrés Bello, Santiago.

Fébulas

Esopo, Fedro, Iriarte, Samaniego y Hasrtzenbush.
Fabulas. (1994) Editorial Andrés Bello, Santiago.

Fedro. Fabula del perro que llevaba un pedazo de
carne en la boca. Fabula de la hormiga y la cigarra.
En Fabulas de Fedro. (1994) Editorial Diana
Chilena, Santiago.

Iriarte, Tomas. Fabulas. (1994) Editorial Univer-
sitaria, Santiago.

La Fontaine, Jean de. Fabula de la zorray el cuer-
vo. En Féabulas. (1995) Editorial Universitaria,
Santiago.

Samaniego, Félix Maria de. Fabulas. (1994).
Editorial Universitaria, Santiago.

Epopeya

Homero. La Odisea. (fragmentos). (2002) Edi-
torial Zig Zag, Santiago.

Novelas breves

Balcells,].; Balcells, A. y Giiiraldes, A.M. Aven-
turas en las estrellas. (1997) Editorial Andrés Be-
llo, Santiago.

Crompton, Richmal. Guillermo explorador. (1995)
Editorial Andrés Bello, Santiago.

Molina Llorente, Maria Isabel. EI misterio del
hombre que desapareci6. (s/f). Editorial Norma.
Coleccién Torre de papel. Torre Azul. Bogota.

Varios autores. Dumas, Alejandro. El conde de
Montecristo. Los tres mosqueteros; Twain, Mark.

Tom Sawyer; Verne, Julio. La vuelta al mundo en
ochentas dias. Viaje al centro de la tierra; Wallace,
Lewis. Ben-Hur. (s/f). Clasicos ilustrados. Edi-
torial Trillas. Distribuida por Arrayin Editores,
Santiago.

Rondas, poemas y canciones

Hernindez, Sergio. Alto volantin. En Registo.
(1995) Editorial Nascimento, Santiago.

Mistral, Gabriela. Yo no quiero que a mi nifia go-
londrina me la vuelvan. En Antologia de poesia
infantil.(1997) Arrayin Editores, Santiago.

Neruda, Pablo et al. El libro de las preguntas.
(1993) Editorial Andrés Bello, Santiago.

——— Odas elementales. (1997) Editorial Cate-
dra, Santiago.

Pérez, Floridor et al. Cancion para el primer as-
tronauta chileno. Volantin de campo. Volatin de pue-
blo. Elogio de los juguetes artesanales. En Nave-
gancias.(2000) Editorial Zig Zag, Santiago.

——— Yo no quiero que a mi nifia astronauta me
la vuelvan. En Cartas de prisionero. (2000) Edi-
torial Lom, Santiago.

Sabella, Andrés. Los volantines. En Chile, fértil
provincia. (1996) Editorial Zig Zag, Santiago.

Scarpa, Roque Esteban. Volantin en el aire. En Cien-
ciadel arte. (1981) Ediciones Ronda, Barcelona.

Silva Valdés, Ferndn. La cometa. En (“http://
labmultimedia.cic.ipn.mxlibros/g5/esp_lect/

096.htm” http: labmultimedia.cic.ipn.mxlibros/
g5/esp_lect/096.htm)

Zeballos, Dorys. (antologadora). Antologia de poe-
sia infantil. (1996) Arrayan Editores, Santiago.
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Peliculas

Columbus, Chris (director). Mi pobre angelito.

Lamorisse, Albert (director). El globo rojo.

B. TEXTOS QUE EL DOCENTE PUEDE LEER EN VOZ ALTA A SUS ESTUDIANTES

Cuentos tradicionales y actuales

Nota: Los cuentos tradicionales estan editados por
distintas editoriales, ya sea en versiones originales o
adaptadas para los estudiantes mas pequefios. El
docente, en lo posible, debe conocer las versiones ori-
ginales para que pueda contarle los argumentos a sus
alumnos y alumnas, seleccionando los pasajes mas
cercanos a la edad de los nifios y nifias.

» Editorial Andrés Bello: Coleccion Lecturas
Infantiles.Cuentos y novelas infantiles y ju-
veniles. Mi pequefia bibliote@ de cuentos.

* Arrayin Editores: Coleccion Laurin: versio-
nes originales de los cuentos tradicionales. Co-
leccion Cuentacuentos. Coleccion Cuentos
de la media luna.

» Editorial Don Bosco-Edebé: ColecciénTri-
cahue azul. Coleccion Tricahue rojo.

+ Editorial Juventud (distribuida por Arrayin
Editores, Santiago): Cuentos uniwersales:
Cuentos de Grimm. Las aventuras de Pino-
cho. Los mejores cuentos. Cuentos de An-
dersen. Cuentos para ir a dormir.

+ Editorial Trillas (distribuida por Arrayin Edi-
tores, Santiago): Cuentos de siempe. Gran-
des cuentos pam los pequefiitos.Cuentos
Trillas para ver. Clasicos Trilla para leer.

+ Editorial Universitaria: Coleccion El jadin
de los suefios.

+ Editorial Zig Zag: Coleccion Delfin de color.

Beauchat, Cecilia. Cuentos con algo de mermela-
da. (1998) Editorial Universitaria, Santiago.

Cuentos chilenos para los nifios del mundo. Autores
Chilenos Contemporineos. Coleccién Centena-
rio. (1992) Salo Editores, Santiago.

Cuentos de principes, garzas y manzanas. Antolo-

gia de autores chilenos. Seccién Ibby. Coleccién
Volantin. (1996) Ediciones S.M., Santiago.

Gallegos, Manuel. Cuentos para no cortar. (2002)
Arrayén Editores, Santiago.

Manent, Mari4. Cuentos del Japén. (2003) Edi-
torial Juvenil. Arrayin Editores, Santiago.

Pérez, Floridor. (recopilador). Cuentos de siem-
pre para nifios de hoy. (2000) Editorial Zig Zag,
Santiago.

Pifia, Juan Andrés. (compilador). 100 fabulas fa-
bulosas. (2002) Arrayin Editores, Santiago.

Rackham, A. El libro de hadas. (2003) Editorial
Juventud. Distribuida por Arraydn Editores, San-
tiago.
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C. TEXTOS QUE EL DOCENTE PUEDE UTILIZAR COMO FUENTE PARA SELECCIONAR NARRACIONES, POEMAS

E INFORMACIONES

Defoe, Daniel et al. Rébinson Crusoe. Adaptacién
de James Dunbar. (2002) Editorial Ateneo, Bue-
nos Aires.

——— Robinson Crusoe. (2002). Editorial Zig
Zag, Santiago.

Lagerloff, Selma. EIl maravilloso viaje de Nils
Holgerson. (2002) Editorial Zig Zag, Santiago.

Polo, Marco et al. El libro de las maravillas. Los
viajes de Marco Polo. (1997) Coleccién Norte.
Editorial Universitaria, Santiago.

——— El libro de las maravillas. (Seleccién y
adaptacién). Biblioteca Escolar Apuntes N° 24.
(1985) Publicaciones Lo Castillo, Santiago.

Salgari, Emilio. Sandokan. (1996) Editorial Zig
Zag, Santiago.

Swift, Jonathan et al. Aventuras de Gulliver en el
pais de los gigantes. Aventuras de Gulliver en el pais
de los enanos. En Los viajes de Gulliver. (1975).
Ediciones S.M., Santiago.

——— Los viajes de Gulliver. (1983) Editorial
Océano, Santiago.

——— Los viajes de Gulliver y otros cuentos.
(1975) Editorial Bruguera, Madrid/Santiago.

Verne, Julio. La vuelta al mundo en ochenta dias.
(2000) Editorial Zig Zag, Santiago.

Wells, H.G. La maquina del tiempo. (1991) Cla-
sicos juveniles. Editorial Grafalco, Madrid.

Nota sobre la obra Rébinson Crusoe y otras:

No se trata de leer las obras originales sino de hacer una
primera aproximacion, dando a conocer los contenidos
generales del texto o de algunos episodios faciles de leer.
El mismo criterio se aplica a la recomendacion de
otras obras, por ejemplo, Gulliver en el pais de los
enanos de Jonathan Swift, EI maravilloso viaje de
Nils Holgerson de Selma Lagerloff y a algunos cuen-
tos de Andersen.Es conveniente que el docente co-
nozca la obra original.

Textos infomativos

Andrés Miranda, Gertrudis. El agua. (1991) Fon-
do de Cultura Econémica, México.

Arenas, Ivan. Coleccion los secretos del profesor Ros-
sa. (1994) Salo Editores, Santiago.

Ballaz, Jesus. En el pais de los esquimales. (s/f)
Editorial Norma, Bogotd.

Balzano, B. y Bonhomme, A. La naturaleza y yo.
(s/f) Ediciones B, Santiago.

Box, Su. Tu eres muy especial. (1996) Editorial
Albatros, Santiago.

Carola, Robert et al. Los sentidos. (s/f) Editorial
Sigmar, Buenos Aires.

—————— M cuerpo. (s/f) Editorial Sigmar, Bue-
nos Aires.

Company, Merce y Asensio, Agusti. Nana Bru-
nilda come pesadillas. (1985) Ediciones S.M., San-
tiago.
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Corona, Pascuala. La seda. (1992) Editorial Pa-
tria Cultural, México.

Dinneen, John. Bromasy pasatiempos para fiestas.
(s/f) Editorial Norma, Bogota.

Grisewood, Sara y otros. Coleccion paso a paso.
(1995) Editorial Fher, Madrid.

Jennings, Terry. EI cuerpo humano. (s/f) Edicio-
nes S.M., Madrid/Santiago.

Milicic, Neva et al. Esperando un hermano. (1991)
Editorial Universitaria, Santiago.

¢Por qué peleamos? (1996) Editorial
Dolmen, Santiago.

Rodrigo tiene miedo al colegio. (1987) Edi-
torial Galdoc, Santiago.

Michelini, Carlo A. Cémo estamos hechos. (1988)
Editorial Edaf, Madrid.

N.A.S.A. Biografia de Ellen Ochoa. (abril de 2002)

www.nasa.com

Pacheco Sdnchez, M.A. y Galli, L. Soy un hospi-
tal. (s/f) Editorial Altea Benjamin, Madrid.

Plath, Oreste. Origen y folclore de los juegos de
Chile. (1998) Editorial Grijalbo, Santiago.

Robins, D.; Sanders M.; Croke, K. 100 ideas para
divertirse. (1993) Editorial Fher, Madrid.

Ross, Tony. Quiero mi comida. (1995) Ediciones
S.M., Madrid/Santiago.

Sierra, Mald. Aymara. Los hijos del sol. (1992)
Editorial Sudamericana Chilena, Santiago.

Suhr, Mandy. Cémo respiro. (1993) Editorial
Edelvives, Madrid.

Wright, Rachel. Mi asombroso cuerpo. (1997) Dis-
tribuidor: Bibliografica In. S.A., Santiago.

D. TEXTOS INFORMATIVOS DE CONSULTA PARA EL DOCENTE

Alliende, Felipe. Dame la mano. Método fénico
gestual. (1995) Editorial Zig Zag, Santiago.

Alliende, F. y Condemarin, M. La lectura: Teo-
ria, evaluacion y desarrollo. (2002) Editorial An-
drés Bello, Santiago.

Beauchat, Cecilia. Poesia, mucha poesia en la Educa-
cién bésica. (2001) Editorial Andrés Bello, Santiago.

Bettelheim, Bruno. Psicoanalisis de los cuentos de
hadas. (1977) Editorial Critica, Barcelona.

Condemarin, Mabel et al. El Programa de Lectu-
ra Silenciosa Sostenida. (1982) Editorial Andrés
Bello, Santiago.

Lectura temprana. (1996) Editorial An-
drés Bello, Santiago.

Lectura correctiva y remedial. (1996) Edi-
torial Andrés Bello, Santiago.

Condemarin, M. y Chadwick, M. Taller de Escri-
tura. (1992) Editorial Universitaria, Santiago.

Condemarin, M.; Galdames, V.; Medina, A. et
al.Taller de Lenguaje. (1997) Editorial Dolmen,
Santiago.

Juguemos a escribir. (2001) Editorial An-
drés Bello, Santiago.
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Condemarin, M. y Medina, A. Evaluacién Au-
téntica de los Aprendizajes (2000) Ed. Andrés
Bello, Santiago.

Gallegos, M. y Bahamonde, F. Mi primer Teatro.
(2003) Arrayan Editores, Santiago.

Edwards, Angélica. Hora del cuento. (1999) Edi-
torial Santillana, Santiago.

E. DIRECCIONES DE REVISTAS ELECTRONICAS

Lecturay vida
www.lecturayvida.org.ar/

Jolibert, J. et al. Formar nifios lectores de textos.
(1991) Editorial Hachette, Santiago.

Formar nifios productores de textos.
(1991) Editorial Dolmen, Santiago.

Jolibert, J. y Jacob, J. Interrogar y producir textos
auténticos. (1998) Editorial Dolmen, Santiago.

Volosky, Linda. Poder y magia del cuento infantil.
(1995) Editorial Universitaria, Santiago.

Boletin Proyecto Principal de Educacion para América Latinay el Caribe

(http://www.unesco.cl/07.htm)

Oficina Regional de Educacion para América Latina y el Caribe Unesco/Santiago

Cuatrimestral

Contextos de educacién

(http://www.unrc.edu.ar/publicar/publicar.html)
Universidad Nacional de Rio Cuarto (Argentina)

Dialogos educacionales
(http://www.upa.cl/educacion/)

Facultad de Ciencias de la Educacion, Universidad de Playa Ancha (Chile)

Anual

Espacio para la infancia

(http://www.bernardvanleer.org/publicat/catalog/General.htm)

Bernard van Leer Foundation (Holanda)

Fuentes Unesco
(http://www.fuentesunesco.org/)
Unesco

Mensual

Informacién e innovacién en educacion

(http://www.ibe.unesco.org/International/Publications/Innovation innohome.htm#esp)

Oficina Internacional de Educacion, OIE
Trimestral
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La Educacion: Revista Interamericana de Desarrollo Educativo
(http://www.iacd.oas.org/template-spanish/laeducacion.htm)

Organizacién de los Estados Americanos, OEA, Agencia Interamericana para la Cooperacion y el
Desarrollo (USA)

Semestral

Monitor del mes
(http://www.ei-ie.org/main/spanish/index.html)
Internacional de la Educacion, I1E

Bimensual

Revista del Centro de Estudios e Informacion e Investigacion Educativa
(http://www.fhumyar.unr.edu.ar/ceide/)

Centro de Estudios e Informacion e Investigacion Educativa, CEIDE, Universidad Nacional de
Rosario (Argentina)

Revista Educacién
(http://www.mineduc.cl/revista/)
Ministerio de Educacion (Chile)
Mensual

Revista Enfoques Educacionales
(http://rehue.csociales.uchile.cl/publicaciones/enfoques/)
Departamento de Educacion, Universidad de Chile (Chile)
Semestral

Revista Iberoamericana de Educacion

(http://www.campus-oei.org/revista/)

Organizacién de Estados Iberoamericanos para la Educacidn, la Ciencia y la Cultura, OEI
Cuatrimestral

Revista Latinoamericana de Innovaciones Educativas
(http://www.me.gov.ar/revistalatinoamericana/)

Proyecto Multinacional de Innovaciones Educativas de OEA y Ministerio de Cultura y Educacién
(Argentina)

Cuatrimestral

RIED: Revista Iberoamericana de Educacion a Distancia
(http://www.iued.uned.es/iued/ried.htm)

Instituto Universitario de Educacion a Distancia, UIED (Espafia)
Semestral
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Teoria de la educacion: educacidn y cultura en la sociedad de la informacion
(http://teleeduca.usal.es/teoriaeducacion/default.htm)

Universidad de Salamanca (Espafia)

Semestral

Tizay pizarron: para construir la docencia compartiendo
(http://www.anep.edu.uy/primaria/RedDeEnlace/TizayPizarron/Comunes/
RevMaestrosAnt.htm)

Consejo de Educacion Primaria (Uruguay)

Anual

Umbral 2000: por una educacion para un mundo nuevo
(http://www.reduc.cl/reduc/umbral3.htm)

REDUC (Chile)

Cuatrimestral

F. SITIOS EN INTERNET
El huevo de chocolate
http://www.elhuevodechocolate.com/

Libro de las adivinanzas
http://librodelasadivinanzas.enredos.org/

Libros del rincdn
http:/redescolar.ilce.edu.mx/redescolar/biblioteca/rincon/lista. rincon.html

Literatura infantil
http://omega.ilce.edu.mx:3000/sities/litinf/index.html

Para aprender y jugar
http://www.educarchile.cl/eduteca/aprender y jugar/principal.html

Pequenet
http://pequenet.com/index2.asp

Revistas literatura infantil
http://www.imaginaria.com.ar/intro.htm

Taller de expresion oral
http://www. ugr.es/-sevimeco/documentos/edu.multimedia/taller/
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Presentacion

En el Nivel Basico 2, el aprendizaje de las mate-
maticas toma como punto de partida los apren-
dizajes que alumnos y alumnas han debido lo-
grar en NB1. A partir de ellos y de las nuevas
experiencias acumuladas por nifios y nifias en su
interaccion permanente con el mundo natural y
social que les rodea, se van generando nuevos co-
nocimientos y fortaleciendo y ampliando las ha-
bilidades y destrezas que se han venido desarro-
Ilando, desde el nivel parvulario, en el mundo de
los nimeros, operaciones y formas.

Al igual que en los afios anteriores, en este
nivel se busca promover el desarrollo de formas
de pensamiento, actitudes y valores, a través de
actividades en las que alumnos y alumnas, guia-
dos por el docente, resuelven problemas y situa-
ciones diversas en las que ponen en juego todos
sus conocimientos, habilidades, experiencias, crea-
tividad, trabajando en grupo e individualmente.
Es decir, asumen un rol activo en su aprendizaje.

El programa de educacion matematica para
NB2 se presenta dividido en 4 semestres, en cada
uno de los cuales se consideran aspectos relaciona-
dos con el tema que se ha elegido para hacer de
hilo conductor entre los distintos subsectores y que
se ha descrito en la introduccion de este documen-
to. Este hecho permite, por una parte, estudiar el
tema propuesto desde diferentes puntos de vista y
profundizar en él y, por otra, el que exista una co-
ordinacion entre los distintos subsectores, que fa-
cilita y fortalece el aprendizaje de los contenidos
propios de cada uno de ellos, y que no sean vistos
por los alumnos y alumnas como entes separados.

Tanto en el programa de 3° Basico como en
el de 4° Basico se incluye esta presentacion, en
ambos los objetivos fundamentales y contenidos

minimos del nivel, los objetivos transversales y
los aprendizajes esperados e indicadores de los
semestres correspondientes, asi como las activi-
dades genéricas que permiten su logro. Estas ac-
tividades genéricas contemplan cuatro ejes tema-
ticos: nimeros, operaciones aritméticas, formas
y espacio y resolucion de problemas. El eje Pro-
blemas tiene un caracter transversal y esta desa-
rrollado a lo largo de los tres ejes restantes.

En el eje NUmeros se considera fundamen-
tal que los nifios y nifias comprendan que los na-
meros que ellos aprenden en la escuela son aque-
llos numeros que continuamente estan viendo y
usando en la realidad. En este nivel, por ejem-
plo, se amplia el rango numérico hasta el millén,
de modo de tener, efectivamente, la posibilidad
de considerar situaciones reales.

Otro aspecto importante del aprendizaje de
las matematicas en estos primeros niveles es la in-
corporacion de la recta numeérica, la lectura y re-
presentacion de numeros en ella y su empleo en la
lectura de escalas de instrumentos de medicion. Asi
también, la comprensién de que en el sistema de
numeracion decimal la estructura de formacion de
los nimeros, cualquiera sea el rango en que se tra-
baje, se rige por las mismas reglas. En este nivel se
incorpora el estudio de la familia de los miles (“mi-
les”, “diez miles” y “cien miles) cuya formacion tie-
ne como base la misma estructura de los nimeros
de una, dos y tres cifras ya conocidos. En el primer
caso se trata de unidades, decenas y centenas, y en
esta nueva familia, de unidades, decenas y centenas
de mil. En tal sentido se busca poner el énfasis en
el establecimiento de relaciones entre lo que se co-
noce y lo nuevo, de modo de formar redes concep-
tuales que permitan ir fortaleciendo la compren-
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sion de la estructura del sistema de numeracion
decimal.

A la composicion y descomposiciéon de nu-
meros en forma aditiva (que se refiere a expresar
un namero cualquiera como la suma de otros nu-
meros y viceversa) introducida desde el primer afio,
se agrega en este nivel la composicién y descom-
posicion multiplicativa y aditiva de un nimero
(325=3x100 + 2 x 10 + 5), que refuerza la com-
prension del carécter decimal de nuestro sistema
de numeracion.

Con la misma intencidn de afianzar la com-
prension de la estructura del sistema de numera-
cién decimal, se realizan actividades a través de
las cuales los alumnos y alumnas deben establecer
relaciones entre el sistema de numeracion deci-
mal y el sistema monetario nacional y los siste-
mas decimales de medida de magnitudes, tales
como longitud, superficie, masa o “peso”, y volu-
men. Asi también, se contrastan estos sistemas con
las unidades referidas a tiempo, que no tienen este
caracter decimal.

Al igual que en el primer nivel, se promueve
también el desarrollo de habilidades tales como es-
timar, redondear y comparar, aplicables tanto a con-
juntos de objetos como a mediciones de diversas
magnitudes. Cada una de estas habilidades se pre-
senta como una extension de las ya aprendidas en
relacion a los nimeros de una, dos y tres cifras. La
préactica de todas las habilidades descritas, asi como
la relacién entre los nimeros conocidos y cantida-
des y medidas asociadas a situaciones concretas en
que estos nimeros se emplean, contribuyen a desa-
rrollar en el nifio el sentido de la cantidad, que cons-
tituye uno de los objetivos centrales de la ensefianza
de las matematicas en estos primeros niveles.

Para ampliar el conocimiento de los nimeros
que los nifios y nifias han ido construyendo, se in-
troduce una nueva clase de nimeros: las fraccio-
nes. Ellas se presentan como nimeros que dan res-
puesta a situaciones en que no se puede cuantificar
a través de los nimeros naturales. En efecto, las
fracciones permiten cuantificar trozos o partes de

objetos, colecciones o unidades de medida. Se tra-
ta de que alumnos y alumnas, a través de activida-
des con material concreto, puedan identificar, re-
presentar, leer, escribir y resolver situaciones
problematicas en las que participan las fracciones
de uso mas frecuente, como son, por ejemplo, me-
dios, tercios, cuartos, décimos y centésimos.

Finalmente, cabe destacar que en el eje nu-
meros se introduce en este nivel el trabajo con ta-
blas (3° Basico) y el trabajo con gréaficos de barra
(4° Bésico). Se espera que alumnos y alumnas pue-
dan comprender la utilidad de esta forma de orga-
nizar informacion cuantitativa, asi como la ventaja
y claridad que representa comunicar informacién a
través de ellas.

En el eje Operaciones aritméticas se amplia
el uso de las operaciones aritméticas de adicion y
sustraccion a los nuevos rangos numéricos y se plan-
tean situaciones probleméticas variadas, que impli-
can el uso de combinaciones de dichas operacio-
nes. Se profundizan y amplian las habilidades de
céalculo mental y en cuanto al célculo escrito, en 3°
Basico se incorpora el empleo de algoritmos resu-
midos en ambas operaciones. Al mismo tiempo, se
introduce el uso de la calculadora para efectuar adi-
ciones y sustracciones a fines del tercer afio, en si-
tuaciones en que es necesario realizar una gran can-
tidad de calculos o célculos complicados y con
numeros grandes. Recordemos que la calculadora
es una herramienta que facilita el calculo y con ello
nos permite centrar méas la atencion en el empleo
de las matematicas para resolver situaciones pro-
blematicas y desarrollar el razonamiento légico.
En este nivel educativo se incorpora las operacio-
nes de multiplicacion y division, entendidas como
modelos matematicos a través de los cuales es po-
sible obtener informacion desconocida a partir de
informacion conocida. Las operaciones de multi-
plicacién y division se presentan asociadas a situa-
ciones de proporcionalidad, arreglos bidimensio-
nales, reparto equitativo y por agrupamiento,
haciendo especial énfasis en la relacién de reversi-
bilidad que existe entre ellas.
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Paralelamente al aprendizaje de estos significados,
se van incorporando aprendizajes de procedimien-
tos de célculo de tipo mental y escrito, que se van
graduando a lo largo de los diferentes semestres
para culminar con los procedimientos resumidos
habituales. La calculadora se introduce para efec-
tuar célculos de multiplicacion y division a nivel
del cuarto afio, haciendo hincapié tanto en crite-
rios de uso como de la necesidad de hacer un rapi-
do chequeo de los resultados que se obtienen, em-
pleando el redondeo y la estimacion.

Culmina el trabajo en el &mbito de las ope-
raciones con un estudio comparativo de las ca-
racteristicas o propiedades asociadas a cada una
de ellas y las relaciones que existen entre ellas.
También, con el empleo de las mismas como mo-
delos matematicos que permiten abordar situa-
ciones problematicas en las que intervienen com-
binaciones de las operaciones estudiadas, que dan
cuenta de los diferentes sentidos a los que cada
una de ellas esta asociada, en los que se pueden
emplear diferentes procedimientos de célculo y
que permiten ampliar el conocimiento de la rea-
lidad. Es conveniente insistir en la necesidad de
que los alumnos puedan establecer relaciones
entre el estudio de las operaciones en el aula y su
aplicacion en practicas sociales habituales.

En el eje Formas y espacio se continta desa-
rrollando el lenguaje geométrico y la imaginacién
espacial, a través de la profundizacién en el estudio
de formas de dos y tres dimensiones, el analisis de
sus representaciones y el inicio del estudio de trans-
formaciones, tales como reflexiones, traslaciones,
rotaciones, ampliaciones y reducciones, asi como
aspectos relacionados con la interpretacion y ubi-
cacion de posiciones y trayectos.

En 3’ Basico se estudian las formas triangula-
res, y en 4°, los cuadrilateros En ambos casos se
determinan sus caracteristicas mas relevantes, se
establece una clasificacion de las mismas y se dibu-
jan y construyen empleando diversos medios. El
estudio de las traslaciones y reflexiones se inicia en
3’ Basico y en 4° Basico se complementa con rota-

ciones, ampliaciones y reducciones. Asi también,
se inicia el estudio de la ubicacion de posiciones y
trayectos en el tercer afio y se profundiza en el cuarto
afio, considerando aspectos relacionados con la in-
terpretacion y elaboracion de representaciones gra-
ficas que dan cuenta de la posicion de un objeto y
del trayecto que hay que seguir para ir de un lugar
a otro o para encontrar un objeto determinado.

En el eje Resolucion de problemas, que como
ya se ha dicho, atraviesa los otros ejes ya descritos,
se ponen a prueba los conocimientos adquiridos y
se enfatiza en el desarrollo de la habilidad para re-
solver problemas. Se trata de hacer que nifios y ni-
fias comprendan el contenido de los problemas;
determinen qué informacion se tiene y cudl se debe
encontrar; sean capaces de construir procedimien-
tos y/o utilizar (o adaptar) los procedimientos co-
nocidos, escogiéndolos tanto en funcién de las ca-
racteristicas del problema como de sus propias
capacidades, conocimientos, formas de razonamien-
to; encuentren una o varias soluciones, las verifi-
quen y evallen en funcién de las hipotesis iniciales
y puedan, a partir del problema resuelto, plantearse
y resolver nuevas preguntas o situaciones.

Orientaciones para la evaluacion

Se entiende la evaluacion como una herramienta
que debe acompafiar el proceso de aprendizaje, y
cuya funcién primordial es recopilar informacion
respecto de los logros, avances y dificultades que
presentan los alumnos y alumnas durante dicho
proceso, de modo de hacer los ajustes que sean ne-
cesarios para asegurar su éxito.

Las formas de llevar a cabo este proceso de
evaluacion puede y debe ser variada y acorde a los
aprendizajes esperados que se formulen. Se propo-
ne evaluar los contenidos planteados en los dife-
rentes semestres para este subsector, tomando en
consideracion los aprendizajes esperados alli for-
mulados y los indicadores correspondientes y em-
plear instancias tales como: la observacion del de-
sarrollo de ejemplos de las actividades genéricas;
instancias especificas, que pueden ser una prueba
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oral u escrita, un trabajo en grupo, la realizacién de
un juego, etc. referido a un tema puntual (escritura
de numeros, resoluciéon de un problema concreto,
etc.); la elaboracién de un producto especifico (una
caja, una maqueta, etc.); la realizacién de un pro-
yecto de curso.

La observacién de las formas de trabajo y pro-
cedimientos empleados por los alumnos y alum-
nas, por ejemplo, a través de la realizacién de una
tarea especifica, puede ayudar a ver cémo abordan
un problema, qué técnicas o procedimientos de tra-
bajo emplean y si en realidad lo entienden, qué con-
ceptos han sido bien o mal comprendidos, cudl es
su actitud frente al aprendizaje en general y hacia
el aprendizaje de las matemiticas en particular. Un
diagnéstico oportuno de las deficiencias en los pro-
cedimientos, por ejemplo, observada a través de la
realizacién de errores sistemdticos, puede ayudar a
buscar las estrategias para minimizar o evitar la
préictica incorrecta de un procedimiento y el posi-
ble establecimiento de un hibito erréneo, o la asi-
milacién incorrecta de conceptos subyacentes.

Es importante que los alumnos y alumnas pue-
dan conocer la informacién que se obtenga en las
distintas evaluaciones para que tomen conciencia
del resultado de su actividad de aprendizaje y se
sientan satisfechos si les ha ido bien o puedan asu-
mir conscientemente sus dificultades y estén dis-
puestos a superarlas. El docente, por su parte, de-
berd buscar las estrategias de ensefianza mds
apropiadas al tipo de problema que presentan sus
estudiantes y a sus formas de aprendizaje, para que
todos puedan lograr los aprendizajes esperados y
puedan continuar con éxito sus estudios en esta rea.
Al respecto es conveniente tener presente que el
repaso y la practica pueden no ser eficaces para sub-
sanar las dificultades de aprendizaje y, de hecho,
pueden agravarlas aun mds. Por ejemplo, muchas
veces se busca ayudar a los nifios y nifias que tienen
dificultades en resolver problemas plantedndoles
mds y mds problemas, suponiendo que esta ejerci-
tacién los puede llevar al aprendizaje final. Es de-

cir, se exige de los alumnos o alumnas, precisamente,

lo que no pueden hacer: resolver un problema. Esta
incapacidad que sienten de responder con éxito, a
pesar de que se les estd tratando de ayudar, puede
generar sentimientos de inferioridad y de rebeldia
que afectan su autoestima y facilitan el surgimien-
to de actitudes negativas hacia la disciplina, que
complican su aprendizaje. Es descorazonador vol-
ver a ser exigido en lo que no se comprende y tener
que volver a realizar tareas que parecen insupera-
bles o carentes de sentido. Cuando un nifio o nifia
tiene dificultades de aprendizaje, la tarea del do-
cente debe ser buscar las causas que la originan y
luego pensar cémo puede adaptar la ensefianza para
que sean superadas. Si alguien presenta dificulta-
des en la resolucién de problemas, antes de propo-
nerle nuevos problemas, habrd que preguntarse:
sserd que no entiende el enunciado?; sserd que no
sabe qué es lo que tiene que encontrar?; serd que
atn no comprende el significado de las operacio-
nes?, sserd que tiene dificultades con la operatoria?
etc. Para averiguarlo, habrd que plantear situacio-
nes en las que estos aspectos puedan ser evaluados
en forma especifica y hacer los ejercicios que sean
necesarios para que se superen. Sélo después de esto
serd posible proponer nuevos problemas.

También puede ser de gran utilidad para el
docente y sus educandos llevar un registro de los
principales logros, problemas, avances o retrocesos,
etc. que cada alumno o alumna haya experimenta-
do a lo largo del proceso de aprendizaje. Este re-
gistro puede organizarse en funcién de los indica-
dores correspondientes, y referirse a aspectos
relativos al campo cognitivo, o al desarrollo de ha-
bilidades y de actitudes con respecto al drea. Este
ultimo aspecto es especialmente relevante ya que si
los nifios y nifias desarrollan una actitud negativa,
de rechazo hacia las matemiticas, ello puede gene-
rar una suerte de bloqueo que impide su aprendi-
zaje. Por ello es necesario cuidar que los nifios y
nifias disfruten con las actividades que realizan y se
sientan comprendidos y acogidos cuando presen-
tan dudas y problemas.
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Objetivos Fundamentales Verticales NB2

Los alumnos y las alumnas seran capaces de:

Nameros

Interpretar la informacidon que proporcionan nimeros de hasta seis cifras,

presentes en situaciones de diverso caracter (cientifico, periodistico u otros)

y utilizar nimeros para comunicar informacion en forma oral y escrita.

Interpretar y organizar informacién numérica en tablas y graficos de barra.

Comprender el sentido de la cantidad (orden de magnitud) expresada por

nimeros de hasta seis cifras, a través de la realizacion de estimaciones,

redondeos y comparaciones de cantidades y medidas.

Reconocer que un ndmero se puede descomponer multiplicativamente.

Ampliar la comprension del sistema de numeracion decimal:

- extendiendo las reglas de formacion de los nimeros de una, dos y tres cifras
a los nameros de cuatro, cinco y seis cifras;

- determinando el valor que tiene cada digito, de acuerdo a su posicion, en
un namero de hasta seis cifras;

- reconociendo que la légica del sistema permite, con sdlo 10 simbolos,
escribir nimeros cada vez mayores;

- relacionando el sistema de numeracion decimal con el sistema monetario
nacional y con sistemas de medida de caracter decimal.

Utilizar fracciones para interpretar y comunicar informacion relativa a partes de

un objeto o de una unidad de medida; reconocerlas como niimeros que permiten

cuantificar esas partes y compararlas entre siy con los nimeros naturales.

Operaciones aritméticas

Aplicar las operaciones de adicion y sustraccion a situaciones mas complejas
que en el nivel anterior, y extender los procedimientos de calculo a niGmeros
de méas de tres cifras, consolidando estrategias de calculo mental y
desarrollando procedimientos resumidos de calculo escrito.

Identificar a la multiplicacion y a la division como operaciones que pueden ser
empleadas para representar una amplia gama de situaciones y que permiten
determinar informacién no conocida a partir de informacion disponible.
Realizar calculos mentales de productos y cuocientes exactos, utilizando un
repertorio memorizado de combinaciones multiplicativas basicas y estrategias
ligadas al caracter decimal del sistema de numeracion, a propiedades de la
multiplicacion y de la division y a la relacidn entre ambas.

Realizar calculos escritos de productos y de cuocientes y restos, utilizando
procedimientos basados en la descomposicion aditiva de los nimeros, en
propiedades de la multiplicacién y de la division y en la relacion entre ambas,
usando adecuadamente la simbologia asociada a estas operaciones.
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e Estimar resultados de las operaciones aritméticas, a partir del redondeo de
los términos que intervienen en ella.

e Utilizar la calculadora para determinar sumas, restas, productos y cuocientes,

cuando la complejidad de los calculos asi lo requiera.

Formular afirmaciones acerca de propiedades de las operaciones de

multiplicacion y division, a partir de regularidades observadas en el calculo

de variados ejemplos de productos y cuocientes.

Comparar las operaciones estudiadas en cuanto a su significado y a las

propiedades utilizadas en los célculos.

Formas y espacio

Caracterizar y comparar poligonos de tres y cuatro lados, manejando un
lenguaje geomeétrico que incorpore las nociones intuitivas de angulo y de lados
paralelos y perpendiculares. Trazar poligonos de acuerdo a caracteristicas
dadas.

Percibir lo que se mantiene constante en formas geométricas de dos
dimensiones sometidas a transformaciones que conservan su forma, su
tamafo o ambas caracteristicas.

Caracterizar y comparar prismas rectos, piramides, cilindros y conos: utilizar
el nombre geométrico; designar sus elementos como caras, aristas y vértices;
armar cuerpos de acuerdo a caracteristicas dadas.

Identificar y representar objetos y cuerpos geométricos en un plano.
Interpretar y elaborar representaciones graficas de trayectorias.

Resolucion de problemas

Manejar aspectos basicos de la resolucion de problemas, tales como: el
analisis de los datos del problema, la opcién entre procedimientos para su
solucion, y la anticipacién, interpretacion, comunicacién y evaluacion de los
resultados obtenidos.

Afianzar la confianza en la propia capacidad de resolver problemas y estar
dispuestos a perseverar en la blisqueda de soluciones.

Resolver problemas relativos a la formacion y uso de los nimeros en el ambito
correspondiente al nivel; a los conceptos de multiplicacion y division, sus
posibles representaciones, sus procedimientos de calculo y campos de
aplicacion; a las relaciones y uso combinado de las cuatro operaciones
estudiadas; al andlisis, trazado y transformacion de figuras planas, al armado
y a la representacion bidimensional de cuerpos geométricos; y al empleo de
dibujos y planos para comunicar ubicaciones y trayectorias.

Resolver problemas, abordables a partir de los contenidos del nivel, con el
propdsito de profundizar y ampliar el conocimiento del entorno natural, social
y cultural.
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Contenidos Minimos Obligatorios por semestre

Tercer Aiio Basico Cuarto Afio Basico

Nimeros

Nimeros naturales: del 0 al 1 000 000
Lectura de nimeros: nombres, tramos de secuencia, consi-
deracion del cero en distintas posiciones, regularidades
(reiteracion de los nombres de los nimeros de una, dos y tres
cifras a los que se agrega la palabra “mil” para nominar nd-
meros de cuatro, cinco y seis cifras).

Escritura de nimeros: formacién de nimeros de cuatro, cin-
co y seis cifras a partir de los ya conocidos, a los que se
agrega una, dos y tres cifras seglin se trate de miles, dece-
nas de miles o centenas de miles, respectivamente.

Representacion de nimeros, cantidades y medidas en una
recta graduada y lectura de escalas en instrumentos de me-
dicion.

Uso de tablas, cuadros de doble entrada, graficos de barra
para seleccionar y organizar datos.

Usos de los nameros en situaciones diversas, tales como: co-
municar resultados, responder preguntas, relatar experiencias.

Procedimiento para comparar nimeros, considerando el nd-
mero de cifrasy el valor posicional de ellas y para redondear
nimeros a distintos niveles de aproximacion (a decenas, a
unidades de mil, etc.) y uso de los simbolos asociados al or-
den de los nimeros.

Estimacion y comparacion de cantidades y medidas, directa-
mente, por visualizacion o manipulacion, o mediante redondeo
de acuerdo al contexto de los datos.

Transformacion de nimeros por aplicacion reiterada de una
regla aditiva y estudio de secuencias numéricas constituidas
por multiplos de un nimero.

Descomposicion multiplicativa de un nimero, representacion
con objetos concretos o dibujos y exploracion de distintas
descomposiciones de un mismo nimero (Ejemplo: 24 como
12x 2, como 8 x 3, como 6 x 4, etc.).

Valor representado por cada cifra de acuerdo a su posicion en
un nimero expresado en unidades y transformacion de un na-
mero de mas de 3 cifras por cambio de posicion de sus digitos.

continGia »
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<« continuacién

Tercer Aiio Basico

Cuarto Aiio Basico

Nimeros

Composicion y descomposicion aditiva y multiplicativa de un
nimero en unidades y maltiplos de potencias de 10. (Ejemplo:
2384=2x1000+3x100+8x10+4).

Sistema monetario nacional: monedas, billetes, sus equiva-
lenciasy surelacién con el sistema de numeracion decimal.

Unidades de medida: de longitud (kilometros, metros, centi-
metros), de superficie (metros cuadrados, centimetros
cuadrados), de volumen (litros, centimetros cibicos), de
masa o “peso” (toneladas, kilogramos, gramos), equivalen-
cias dentro de unidades de medida para una misma magnitud
y surelacion con el sistema de numeracién decimal. Unida-
des de medida de tiempo: dias, horas, minutos, segundos,
como ejemplos de un sistema de medida no decimal.

Nimeros racionales: las fracciones
Situaciones de reparto equitativo y de medicion que dan lu-
gar a la necesidad de incorporar las fracciones.

Fraccionamiento en partes iguales de objetos, de unidades
de medida (longitud, superficie, volumen) mediante proce-
dimientos tales como, dobleces y cortes, trazado de lineas
y coloreo de partes, trasvasamientos. Reconstruccion del
entero a partir de las partes, en cada caso.

Lectura y escritura de fracciones: medios, tercios, cuartos,
octavos, décimos y centésimos, usando como referente un
objeto, un conjunto de objetos fraccionables o una unidad
de medida.

Uso de fracciones: en la representacion de cantidades y
medidas de diferentes magnitudes, en contextos cotidianos.

Familias de fracciones de igual valor con apoyo de material
concreto.

Comparacion de fracciones mediante representacion grafi-
ca y ubicacion en tramos de una recta numérica graduada
en unidades enteras.
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Tercer Aiio Basico Cuarto Afio Basico

Operaciones aritmeéticas

Adiciones y sustracciones en situaciones que: implican una
combinacion de ambas operaciones, contienen la incognita
en distintos lugares; permiten diferentes respuestas.

Generalizacién de combinaciones aditivas basicas a multiplos de
1000 (Ejemplos: 3 000 + 4 000; 30 000 + 40 000; 300 000 + 400 000) y
empleo de estrategias de calculo mental conocidas (Ejemplo:
25+ 7 como 25 + 5 + 2 ) en nimeros de la familia de los miles
(Ejemplo: 25 000 + 7 000 como 25 000 + 5 000 + 2 000).

Procedimientos de calculo escrito de adiciones y sustrac-
ciones que, partiendo de la descomposicion aditiva de los
sumandosy de la completacion de decenasy centenas, gra-
dualmente se van resumiendo hasta llegar a alguna version
de los algoritmos convencionales. Aplicacion de estos pro-
cedimientos en el ambito de los nimeros conocidos.

Asociacion de situaciones correspondientes a una adicion
reiterada, un arreglo bidimensional (elementos ordenados
en filas y columnas), una relacion de proporcionalidad (co-
rrespondencia uno a varios), un reparto equitativo y una
comparacion por cuociente, con las operaciones de multi-
plicacion y division.

Utilizacion de multiplicaciones y divisiones para relacionar
la informacién disponible (datos) con la informacién no co-
nocida (incdgnita), al interior de una situacion de caracter
multiplicativo.

Descripcion del significado de resultados de multiplicacio-
nes y divisiones en el contexto de la situacion en que han
sido aplicadas.

Manipulacion de objetos y representacion grafica de situa-
ciones multiplicativas y utilizacién de técnicas tales como
adiciones o sustracciones reiteradas, para determinar pro-
ductos y cuocientes.

Combinaciones multiplicativas basicas: memorizacion pau-
latina de multiplicaciones con factores hasta 10 (Ejemplo:
3 x 4 =12), apoyada en manipulaciones y visualizaciones
con material concreto. Deduccion de las divisiones respec-
tivas (Ejemplo: 12:4=3y 12:3 = 4).

continGia »
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Tercer Aiio Basico Cuarto Aiio Basico

<« continuacién

Operaciones aritméticas

Multiplicacion de un nimero por potencias de 10 (Ejemplo:
23 x 1 000= 23 000) y las divisiones respectivas (Ejemplo:
23000 : 1 000 = 23).

Célculo mental de productos y cuocientes utilizando estra-

tegias tales como: descomposicion aditiva de factores

(Ejemplo: 25 x 12 como 25 x 10 + 25 x 2), descomposicion o o
multiplicativa de factores (Ejemplo: 32 x 4 como 32 x 2 x 2),

reemplazo de un factor por un cuociente equivalente (Ejem-

plo: 48 x 50 como 48 x 100 : 2).

Simbologia asociada a multiplicaciones y divisiones escritas. . . . .

Division con resto distinto de 0 y establecimiento de igual-
dades del tipo: . .

29=7x4+1que proviene de la division 29 : 4.

Prioridad de la multiplicacion y la division sobre la adicién y
la sustraccion en la realizacion de calculos combinados
(Ejemplo: 16 —4 x 2 =16 — 8).

Célculo escrito de productos en que uno de los factores es
un namero de una o dos cifras o maltiplo de 10, 100y 1 000; y
de cuocientes y restos en que el divisor es un nimero de
una cifra:

e paralamultiplicacion, utilizando inicialmente estrategias
basadas en la descomposicion aditiva de los factores y . . .
en la propiedad distributiva de la multiplicacion sobre la
adicion, que evolucionan hasta llegar a alguna version del
algoritmo convencional;
e para la division, basandose en la determinacion del fac-
tor por el cual hay que multiplicar el divisor para acercarse
al dividendo, de modo que el resto sea inferior al divisor.

Uso de la calculadora en base a consideraciones tales como,
cantidad de célculos a realizar, tamafio de los nimeros, com- . . .
plejidad de los calculos.

Técnicas de estimacion y redondeo para controlar la vali-
dez de un célculo y detectar eventuales errores.




Tercer Afio Bésico * Educacion Matematica « Ministerio de Educacion

145

Tercer Aiio Basico Cuarto Afio Basico

Operaciones aritméticas

Comparacion de variados ejemplos de multiplicaciones con
resultado constante y formulacion de afirmaciones que im-
plican un reconocimiento de las propiedades en juego,
correspondientes a:

e cambio de orden de los factores (conmutatividad);

e secuencia en que se realizan las multiplicaciones de mas
de dos factores (asociatividad);

¢ productos en los que uno de los factores es una suma
(distributividad de la multiplicacion respecto a la adicion).

Comparacion de variados ejemplos de multiplicaciones y divi-
siones en las que intervienen el 0y el 1 (Ejemplos: 24 x 1 = 24,
84 x 0=0; 18: 0 no esta definida), y formulacién de afirmacio-
nes respecto del comportamiento del 0y el 1 en multiplicaciones
y divisiones.

Comparacion de variados ejemplos de multiplicaciones y divi-
siones que corresponden a situaciones inversas como: repartir
equitativamente entre 5 y luego volver a juntar lo repartido, y
formulacion de afirmaciones que implican un reconocimiento
de la relacion inversa entre la multiplicacion y la division.

Formas y espacio

Elementos geométricos en figuras planas: rectas paralelas
y rectas perpendiculares (percepcidn y verificacion); clasi-
ficacion de angulos en rectos, agudos (menor que el angulo
recto), y obtusos (mayor que el angulo recto).

Triangulos:

Exploracién de diversos tipos de tridangulos y clasificacion
en relacién con:

¢ lalongitud de sus lados (3 lados iguales, sdlo 2 lados igua-
les, 3 lados desiguales);

¢ la medida de sus angulos (1 angulo recto, sélo dngulos
agudos, 1 dngulo obtuso);

¢ el nimero de ejes de simetria (con 0, con 1 0 con 3 ejes
de simetria).

Trazado de tridngulos pertenecientes a las clases estudiadas.

continGia »
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<« continuacién

Tercer Aiio Basico

Cuarto Aiio Basico

Formas y espacio

Cuadrilateros:

Exploracién de diversos tipos de cuadrilateros y clasifica-
cién en relacién con:

* la longitud de sus lados (todos los lados iguales, todos
los lados diferentes y 2 pares de lados iguales);

e elnamero de pares de lados paralelos (con 0, con 1 0 con
2 pares);

¢ el niimero de angulos rectos (con 0, con 2 o con 4);
¢ elnGmero de ejes de simetria (con 0, con 1, con 2, con 4).

Trazado de cuadrilateros pertenecientes a las clases estu-
diadas.

Realizacion de traslaciones, reflexiones y rotaciones mani-
pulando dibujos de objetos y de formas geométricas, para
observar qué caracteristicas cambian y cuales se mantienen.

Ampliacién y reduccion de dibujos de objetos y de formas
geométricas para observar qué caracteristicas cambian y
cuales se mantienen.

Prismas rectos, piramides, cilindros y conos:
Exploracién y descripcion en relacién con:

¢ el nimero y forma de las caras

¢ el nimero de aristas y de vértices
Armado de estos cuerpos en base a una red.

Representacion plana de objetos y cuerpos geométricos, e
identificacion del objeto representado y de la posicion des-
de la cual se realiz6.

Representacion grafica de trayectorias: dibujar considerando
referentes, direcciones y cambios de direccion e interpreta-
cion que permita ejecutar la trayectoria representada.
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Resolucion de problemas

Habilidad para resolver problemas:

* Representacion mental de la situacion, comprension del
problema, identificacion de preguntas a responder y an-
ticipacion de resultados.

» Distincion y basqueda de relaciones entre la informacion
disponible (datos) y la informacion que se desea conocer.

* Toma de decisiones respecto de un camino de resolucion,
su realizacién y modificacion si muestra no ser adecuado.

¢ Revision de la pertinencia del resultado obtenido en rela-
cion al contexto.

¢ Comunicacion de los procedimientos utilizados para re-
solver el problema y los resultados obtenidos.

* Formulacion de otras preguntas a partir de los resultados
obtenidos.

Tipos de problemas atingentes a los contenidos del nivel:
Problemas relativos a la formacién de nimeros de 4,5, 6 y
mas cifras, a la transformacién de nlimeros por cambio de
posicion de sus digitos, a la observacion de regularidades
en secuencias numéricas, a la localizacion de ndmeros en
tramos de la recta numérica.

Problemas de estimacién y comparacion de cantidades y
medidas, que contribuyan a ampliar el conocimiento del en-
torno, en particular utilizando dinero y las unidades de
medida de uso habitual.

Problemas de fracciones:
e comparacion de fracciones unitarias;

e ubicacion de fracciones mayores que la unidad en la rec-
ta numérica;

¢ uso de fracciones para precisar la descripcion de la rea-
lidad.

continGia »
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Resolucion de problemas

Problemas de multiplicacion y division:
e enlos que la incognita ocupa distintos lugares;
e que implican una combinacion de ambas operaciones;

A a (] () [}
e que permiten diferentes respuestas;
* que consisten en inventar situaciones a partir de una
multiplicacién o division dada;
e que implican la evaluacion de procedimientos de calculo;
¢ que contribuyen al conocimiento del entorno.
Problemas variados, relativos a combinaciones de las 4 ope-
raciones conocidas, que dan cuenta de los sentidos, de los
procedimientos de calculo y de las diferentes aplicaciones U
de estas operaciones y que permiten ampliar el conocimien-
to de la realidad.
Problemas de formas y espacio:
¢ manipulacion y trazado de figuras planas;
e armado de cuerpos con condiciones dadas;
¢ anticipacion de caracteristicas de formas que se obtie-
nen luego de traslaciones, reflexiones y rotaciones;
o (] (] o

¢ identificacion de cuerpos geométricos en base a repre-
sentaciones planas;

e seleccion de caminos a partir de informacion represen-
tada en un plano, de acuerdo a determinadas condiciones.
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Presencia de los Objetivos Fundamentales Transversales

El programa de Educacién Matemdtica corres-
pondiente a NB2 ha incorporado los Objetivos
Fundamentales Transversales en sus objetivos,
contenidos y aprendizajes esperados, asi como en
el desarrollo de las distintas actividades propues-
tas y sugerencias de evaluacién.

FORMACION ETICA!

El programa apela al desarrollo de actitudes y
valores orientadas a la resolucién de problemas
en situaciones diversas de la vida cotidiana de
nifias y nifios, tales como: iniciativa, tenacidad,
perseverancia en la tarea, método, creatividad, es-
piritu de colaboracién, trabajo en equipo, valo-
racién de la diversidad, respetando y apreciando
en ello las diferencias y capacidades personales
en la resolucién de problemas.

CRECIMIENTO Y AUTOAFIRMACION PERSONAL!
Se espera que nifias y nifios sean capaces de va-
lorar y reconocer la vinculacién de las matemati-
cas con la vida diaria, los intereses, las experien-
cias y los juegos propios de su edad. A través de
la resolucién de problemas se estd favoreciendo
que desarrollen la confianza en si mismos, asi
como la capacidad para comunicar y argumentar
frente a su pares.

Desarrollo del pensamiento: El programa pro-
mueve la capacidad de razonar, la creatividad, el
razonamiento légico, el empleo apropiado y opor-
tuno del conocimiento adquirido, asi como la
busqueda de informacién para encontrar la solu-
cién a un nuevo problema.

LA PERSONA Y SU ENTORNO:

El programa enfatiza en la necesidad de que ni-
fios y nifias interactden con el mundo natural y
social que los rodea, como una forma de poder
generar nuevos conocimientos. De este modo, se
propone que los alumnos y alumnas se motiven
para investigar el entorno desde una mirada nu-
mérica, de manera de verificar la presencia de pro-
blemas matemadticos y sus soluciones en la vida co-
tidiana, junto con plantearse nuevas preguntas y
problemas. El lograr diferentes formas de cilculo
y resolucién de problemas, permite ampliar el co-
nocimiento de la realidad a partir de las relaciones
que se establecen, las caracteristicas y propiedades
asociadas a cada una de las operaciones y su vin-
culacién y aplicacién en la vida diaria.
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Contenidos por semestre y dedicacion temporal

Cuadro sinéptico

Compartiendo experiencias y
conocimientos para generar nuevos nimeros y
estrategias de resolucion de problemas

Explorando un nuevo rango numérico,
nuevas operaciones y formas geométricas

| Dedicacion temporal

6 horas semanales 6 horas semanales

| Contenidos

¢ Lectura de nimeros de una, dos y tres cifras, y de ¢ Lectura de nimeros del cero al millon representados en
cuatro, cinco y seis cifras multiplos de mil represen- una recta numérica y su asociacion con las escalas de
tados en una recta numérica y su asociacion con las instrumentos de medicion.

escalas de instrumentos de medicidn.

e Formacién, lectura y escritura de nimeros de la fa- * Formacion, lectura y escritura de nameros del cero al
milia de los miles que terminan en tres ceros (o son millén.
multiplos de 1000) a partir de los nimeros de una,
dos y tres cifras.

¢ Usos de los nimeros de la familia de los miles que * Interpretacion, registro y comunicacion de informacion
terminan en tres ceros, para comunicar resultados, enforma oral, escritay a través de tablas, referida a can-
responder preguntas, relatar experiencias. tidades y medidas, con nimeros del cero al millén.

* Asociacion de unidades de mil, decenas de mily cente- * Redondeo de numeros con distintos niveles de aproxi-
nas de mil con billetes del sistema monetario nacional. macion en funcion del contexto.

¢ Relacion entre los nimeros de cuatro, cinco y seis ¢ Estimacion de cantidades, medidas y orden de magnitud
cifras multiplos de mil y la cantidad que ellos repre- de nimeros de hasta seis cifras.

sentan (orden de magnitud).

¢ Orden de los nimeros y comparacion de cantidades ¢ Orden de los nimeros del cero al millon y comparacion
y medidas expresadas con nimeros de la familia de de cantidades y medidas.
los miles que son miltiplos de mil, empleando las es-
trategias ya conocidas para nimeros de una, dos y
tres cifras.
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La diversidad en el mundo de los nimeros,
las operaciones y las formas geométricas

Nuevas herramientas matematicas
para organizar y comunicar informacion

Dedicacion temporal

6 horas semanales

6 horas semanales

Conte

nidos |

Representacion de nimeros del cero al millon, cantida-
des y medidas en una recta numérica.

* Representacion de nimeros naturales y fraccionarios,
cantidades y medidas en una recta numérica.

Repaso de los conceptos y habilidades basicas en el
campo de los nimeros naturales del cero al millon: lec-
tura, escritura, orden, comparacion y estimacion de can-
tidades y composicién y descomposicién de nimeros.

Unidades de medida de uso comun de longitud, superfi-
cie, “peso” (masa), volumen. Equivalencia entre ellas y
surelacion con las agrupaciones correspondientes al sis-
tema de numeracion decimal (U.D.C...).

Unidades de tiempo (horas, minutos, segundos) como
ejemplo de un sistema no decimal.

e Lecturayusode tablas, cuadros de doble entrada y gra-
ficos de barra para organizar y comunicar informacién
numérica.

Situaciones que dan origen a fracciones (de reparto y
de medicion).

¢ Comparacion de fracciones mediante material concreto
y ubicacion en tramos de una recta numérica.

Fraccionamiento de objetos y unidades de medida en par-
tes iguales.

* Reconocimiento de familias de fracciones que tienen
igual valor.

Lecturay escritura de medios, tercios, cuartos, octavos,
décimos y centésimos, considerando el referente.

continGia »
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< continuacion

Contenidos

Valor de un niimero de cuatro, cinco y seis cifras que
son multiplos de mil, de acuerdo a la posicion de los digi-
tos que lo forman.

Valor de un namero del cero al millon, de acuerdo a la
posicion de los digitos que lo forman.

Composicion y descomposicion aditiva de nimeros de la fa-
milia de los miles que son miltiplos de mil, como extension
de las realizadas con nimeros de una, dos y tres cifras.

Composicion y descomposicion de un nimero del cero
al millén, como la suma de productos de un digito por
una potencia de 10.

Problematizacion de los contenidos tratados en niimeros,
con énfasis en la identificacion de la pregunta a respon-
dery la relacion entre la informacion disponible (datos) y
la informacion que se desea conocer (incognita).

Problematizacion de los contenidos tratados en ndme-
ros, con énfasis en la toma de decisiones respecto de un
camino de resolucidn, su realizacion y la modificacion si
muestra no ser adecuado.

Combinacion de adiciones y sustracciones en la resolu-
cion de problemas simples.

Combinacién de adiciones y sustracciones en la resolu-
cion de problemas que contienen la incégnita en distin-
tos lugares.

Extension del calculo mental de combinaciones aditivas
bésicas a los nimeros de cuatro, cinco y seis cifras ml-
tiplos de mil.

Extension de las estrategias de calculo mental para efec-
tuar adiciones y sustracciones en el ambito de los nd-
meros del cero al millén.

Calculo escrito de adiciones empleando una version de
los algoritmos convencionales y de sustracciones por
descomposicion aditiva del segundo término o por su-
mas parciales al sustraendo.

Calculo escrito de adiciones y sustracciones empleando
una version de los algoritmos convencionales.

Estimacion de resultados de adiciones y sustracciones
a partir del redondeo de los términos involucrados.

Estimacion de resultados de adiciones y sustracciones
a partir del redondeo de los términos involucrados.

Uso de la calculadora para efectuar adiciones y sustraccio-
nes dependiendo de la cantidad de céalculos a realizar, del
tamafio de los nimeros y de la complejidad de los calculos.

La multiplicacion asociada a situaciones en que se co-
noce la correspondencia de un elemento de un conjunto
con una cantidad determinada de elementos de otro con-
junto ( relacion “uno a varios”) y resolucion de proble-
mas a través de una suma reiterada.

Relacion entre situaciones asociadas a la multiplicacion
y la division.
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Contenidos

* Uso de fracciones para representar cantidades y medidas.

* Problematizacion de los contenidos tratados en nime- * Problematizacion de los contenidos tratados en niimeros,
ros, con énfasis en la pertinencia de los resultados obte- con énfasis en los procedimientos empleados para resol-
nidos, la comunicacion de los procedimientos utilizados ver problemas y la formulacién de otras preguntas a partir
y de los resultados obtenidos. de los resultados obtenidos y de la informacion disponible.

¢ Combinacion de adiciones y sustracciones en la resolu-
cion de problemas mas complejos.

* Uso de estrategias de calculo mental de adicionesy sus-
tracciones.

e Calculo escrito de adiciones y sustracciones haciendo
uso de algoritmos.

o Estimacion de resultados de adiciones y sustracciones
a partir del redondeo de los términos involucrados.

* Uso de la calculadora para efectuar adiciones y sustraccio- * Usode calculadora para efectuar adiciones, sustracciones,
nes dependiendo de la cantidad de calculos a realizar, del multiplicaciones y divisiones manejando criterios de uso.
tamarnio de los nimeros y de la complejidad de los calculos.

* La multiplicacion y division asociada a situaciones co- * Problemas que implican la combinacion de multiplica-
rrespondientes a un arreglo bidimensional. ciones y divisiones.

continGia »
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<« continuacion

Contenidos

La division asociada a situaciones de reparto equitativo
y resolucion de problemas a partir de la manipulacion de
objetos o representaciones gréaficas.

La division asociada a situaciones de agrupamientos de
elementos de un conjunto de acuerdo a una medida pre-
fijada.

Calculo mental de productos de un digito por 2,5y 10y
de un namero por potencias de 10. Y las divisiones res-
pectivas.

Calculo mental de productos de un digito por 3,6,4,8 y
mdltiplos de 10. Y las divisiones respectivas.

Calculo escrito de productos a través de sumas reitera-
das de uno de los factores.

Calculo escrito de productos de un nimero de mas de
una cifra por un digito, a partir de la descomposicion
aditiva del primer factor.

Calculo escrito de cuocientes efectuando sustracciones
sucesivas o determinando el factor por el cual se debe
multiplicar el divisor para acercarse al dividendo.

Problematizacion de los contenidos tratados en el semes-
tre sobre operaciones aritméticas, con énfasis en laiden-
tificacion de la pregunta a responder y la relacion entre
lainformacion disponible (datos) y la informacion que se
desea conocer (incdgnita).

Problematizacion de los contenidos tratados en el semes-
tre sobre operaciones aritméticas, con énfasis en la toma
de decisiones respecto de un camino de resolucion, su
realizacion y la modificacion si muestra no ser adecuado.

Descripcion, clasificacion y trazado de tridngulos consi-
derando la longitud de sus lados, la medida de sus angu-
los y el nimero de ejes de simetria.

Caracterizacion, armado y representacion bidimensional
de prismas rectos y piramides.
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Contenidos

Problemas que implican la combinacion de las cuatro
operaciones. (Empleo de la prioridad en el calculo de
estas operaciones).

La division asociada a situaciones de comparacion por cuo-
ciente en contraste con la comparacion por diferencia.

Calculo mental de productos de un digito por otro cual-
quiera, y las divisiones respectivas. Estrategias de cal-
culo mental de productos y cuocientes.

Profundizacion de las estrategias de calculo mental de
productos y cuocientes.

Calculo escrito de productos de un niimero de mas de
una cifra por otro de una o dos cifras, a partir de la des-
composicion aditiva de los dos factores. Célculo escrito
de un nimero por un maltiplo de 10, 100 6 1 000.

Calculo escrito de productos con uno de los factores de
una o dos cifras o multiplos de 10,100 6 1 000, a través de
un procedimiento resumido.

Célculo escrito de cuocientes determinando el factor por
el cual se debe multiplicar el divisor para acercarse al
dividendo de modo que el resto sea inferior al divisor.

Calculo de cuocientes a través de un procedimiento re-
sumido.

Determinacion de las propiedades conmutativa, asociativa
y distributiva a través del analisis de diversos ejemplos.

Estudio comparativo de las cuatro operaciones desde el
punto de vista de sus propiedades, incluyendo el com-
portamiento del Oy el 1.

Problematizacion de los contenidos tratados en el semes-
tre sobre operaciones aritméticas, con énfasis en la perti-
nencia de los resultados obtenidos, la comunicacion de los
procedimientos utilizados y de los resultados obtenidos.

Problematizacion de los contenidos tratados en el semes-
tre sobre operaciones aritméticas, con énfasis en los
procedimientos empleados para resolver problemasy la
formulacion de otras preguntas a partir de los resulta-
dos obtenidos y de la informacion disponible.

Descripcion, clasificacion y trazado de cuadrilateros con-
siderando la longitud de sus lados, la medida de sus angu-
los, paralelismo de sus lados y el nimero de ejes de simetria.

Caracterizacion, armado y representacion bidimensional
de conos y cilindros y comparacioén con prismas rectos
y piramides.

continGia »
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<« continuacion

Contenidos

* Transformaciones de figuras, por reflexion y traslacion. ¢ Interpretacion y elaboracion de representaciones grafi-
cas de trayectos y posiciones.

* Problematizacion de los contenidos tratados en formas ¢ Problematizacion de los contenidos tratados en formas
y espacio, con énfasis en la identificacion de la pregun- y espacio, con énfasis en la toma de decisiones respec-
ta arespondery la relacion entre la informacion disponi- to de un camino de resolucion, su realizacion y la modifi-
ble (datos) y la informacion que se desea conocer cacion si muestra no ser adecuado.

(incagnita).
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Contenidos

e Transformaciones de figuras por rotacion, ampliacion y  |Interpretaciony elaboracion de representaciones graficas
reduccion. de trayectos y posiciones a través del empleo de una cua-

dricula.

* Problematizacion de los contenidos tratados en formas ¢ Problematizacion de los contenidos tratados en formas
y espacio, con énfasis en la pertinencia de los resulta- y espacio, con énfasis en los procedimientos empleados
dos obtenidos, la comunicacion de los procedimientos para resolver problemas y la formulacion de otras pre-
utilizados y de los resultados obtenidos. guntas a partir de los resultados obtenidos y de la infor-

macion disponible.
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Semestre 1

Explorando un nuevo rango numeérico,
nuevas operaciones y formas geométricas

En este semestre se inicia el trabajo en el segundo nivel del primer ciclo basico. Es im-
portante destacar que las tareas que aqui se van a desarrollar implican el dominio de los
contenidos tratados en NB1, por lo que le sugerimos asegurarse de que todos sus alum-
nos y alumnas han logrado los aprendizajes esperados propuestos para dicho nivel.

Los contenidos a tratar, al igual que en el nivel anterior, estdn subdivididos en 4
ejes: numeros, operaciones aritméticas, formas y espacio y resolucién de problemas. Sin
embargo, esto no significa que los contenidos correspondientes a cada eje deban ser tra-
tados en forma independiente. Muy por el contrario, la implementacién diddctica del
programa requiere de una articulacién permanente de los contenidos de los cuatro ejes,
con el fin de promover aprendizajes interrelacionados, que correspondan a una visién
integrada del quehacer matemdtico.

En el eje Numeros, se inicia el trabajo con la incorporacién de la recta numérica
como una prolongacién del uso de la cinta numerada realizado en NB1, con el propésito de
visualizar la secuencia de los nimeros, las relaciones de orden entre ellos y su empleo tanto
en la lectura de escalas de instrumentos de medicién como en la confeccién de grificos.

En cuanto al rango numérico, cabe destacar que en este semestre se introducen los
numeros de la familia de los miles que terminan en tres ceros (o son multiplos de 1 000), es

decir nimeros de cuatro cifras tales como 1 000, 2 000,...... 9 000; numeros de cinco cifras

tales como 10 000, 11 000, 12 000 .... 20 000, 21 000, 22 000.......... 90 000, 91 000
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199 000. Se espera que los nifios y nifias puedan reconocer que estos nimeros se forman a
partir de los nimeros de una, dos y tres cifras que ya conocen, a los cuales se les agregan
tres ceros para escribirlos y la palabra “mil” para nominarlos. Por ejemplo, “nueve (9)”,
“nueve mil (9 000)”; “noventa y tres (93)” “noventa y tres mil (93 000)”; “novecientos treinta
y dos (932)” “novecientos treinta y dos mil (932 000)”. Luego, en el segundo semestre, se
reemplazan los tres ceros por los mismos nimeros de una, dos y tres cifras estudiados en el
nivel anterior. Por ejemplo, al 32 000 (treinta y dos mil) se le agrega el 520 y se forma el
32 520 (“treinta y dos mil quinientos veinte”). De esta forma se trata de reforzar la com-
prensién de la estructura del sistema de numeracién decimal que estd conformado por
grupos de tres que se van repitiendo a diferentes escalas: “unidades”, “miles”, “millones”, o
“unidades, decenas y centenas” el primer grupo y “unidades de mil, decenas de mil y cente-
nas de mil” el segundo grupo, que corresponde al que se estudia en este nivel. En general,
se utiliza para separar estos dos grupos un punto, por ejemplo se escribe 1.000, 10.000,
100.000. Sin embargo, en este programa no se plantea esta forma de separacién ya que
puede traer confusién al momento de utilizar la calculadora, en la que el punto equivale a
una coma. A cambio del punto se sugiere dejar un espacio que indica la separacién entre las
familias mencionadas.

Con el mismo propésito de reforzar la comprensién del sistema de numeracién
decimal se realizan composiciones y descomposiciones de nimeros y ejercicios orientados
a fortalecer el concepto de valor de posicién. También, se efectian comparaciones entre
este sistema y el sistema monetario nacional, y algunas unidades de medida de cardcter
decimal como son, por ejemplo, el kilémetro, el metro y el centimetro, en el caso de la
longitud; las toneladas, los kilogramos y los gramos en el caso del “peso” (masa); el litro y
los centimetros ctbicos en el caso del volumen; y los metros cuadrados y centimetros cua-

drados en el caso de la superficie o drea. Asi también, se contrastan estos sistemas decima-

les con sistemas sexagesimales como son el tiempo medido en horas, minutos y segundos.
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La comprensién del sentido de la cantidad es otro de los propésitos bdsicos de este se-
mestre. En tal sentido se realizan actividades de conteo por agrupaciones, en especial de
billetes simulados, comparaciones, estimaciones y redondeos de cantidades y medidas
expresadas con nimeros de cuatro, cinco y seis cifras.

En el eje Operaciones aritméticas, se plantean situaciones que se resuelven a partir de
adiciones y sustracciones y combinaciones de ellas y en las que se utilizan los nuevos nimeros
aprendidos. Se amplia el cdlculo mental de los ndmeros ya conocidos al nuevo dmbito numé-
rico y en el cdlculo escrito se propone la introduccién de una version cualquiera de los algo-
ritmos convencionales, para el caso de la adicidn, y por descomposicién aditiva del segundo
término o por sumas parciales al sustraendo, en el caso de la sustraccién.

Al igual que en el caso de la adicién y la sustraccién, en este semestre se introdu-
cen las operaciones de multiplicacién y de divisién como modelos matematicos que per-
miten obtener informacién desconocida a partir de informacién conocida, asociadas a
situaciones concretas que se han considerado mds intuitivas y relacionadas con acciones
que se dan con mayor frecuencia. La operacién de multiplicacién se asocia a situaciones
de proporcionalidad, que se expresan de manera simplificada como una relacién entre un
elemento y un conjunto de elementos asociado a él (“uno a varios”) y que se calcula a
través de una suma reiterada. La division se aplica a situaciones en que existe un reparto
equitativo que considera todos los elementos a repartir y que en este caso se calcula a
partir de la ejecucién préctica del reparto, manipulando objetos o haciendo una repre-
sentacién grafica de la situacion.

En cuanto al célculo mental referido a estas operaciones, en este semestre se espe-
ra que los alumnos y alumnas puedan llegar a memorizar sin dificultad los productos de
un nimero del 1 al 10 por 2, por 5 y por 10 y las divisiones respectivas, es decir, que si
saben que 2 x 8 = 16, puedan deducir que 16 : 2 = 8 y 16 : 8 = 2. Del mismo modo se
espera que los alumnos y alumnas se apropien de una estrategia para multiplicar un nud-

mero por una potencia de 10.
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En el eje Formas y espacio la actividad se centra en el estudio de los tridngulos, efectuan-
do una caracterizacién de ellos en funcién de la medida de sus dngulos y lados y del
nimero de ejes de simetria, y en el trazado de ellos empleando regla y escuadra. Se inicia
el estudio de simetrias y traslaciones de figuras y formas geométricas, se determina y
anticipa qué cambia y qué se mantiene en cada caso. De esta forma se va ampliando el
lenguaje geométrico y profundizando el desarrollo de la imaginacién espacial de alum-
nos y alumnas.

El eje Resolucién de problemas tiene un cardcter transversal y atraviesa los otros
tres ejes temdticos. En cada caso se pone énfasis en la descripcién del contenido del
problema y la pregunta a responder, en la distincién entre datos disponibles y necesarios
para resolver el problema y en la bisqueda de la relacién que se debe establecer entre
ellos para encontrar la respuesta.

La resolucién de problemas constituye uno de los contenidos mds relevantes, por
cuanto es uno de los propésitos fundamentales del quehacer matematico. Para que alum-
nos y alumnas desarrollen esta capacidad, se requiere que los problemas y situaciones que
se planteen digan relacién con su vida, intereses, experiencias, fantasias y juegos, y repre-
senten un desafio a su capacidad de razonar. En este sentido, es importante tratar que los
ejemplos y problemas matematicos que los alumnos y alumnas resuelvan tengan el maxi-
mo de relacién posible con situaciones, hechos o acontecimientos que ocurren en el mundo
real y que son cercanos a ellos. Que les aporten nuevos conocimientos acerca de su entor-
no y que les motiven para plantearse preguntas y situaciones que se pueden resolver a

través de los contenidos tratados.
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Aprendizajes esperados e indicadores

Aprendizajes esperados

Indicadores

Reconocen la recta numérica
como un instrumento en el que
se representan los nimeros.

Asocian la recta numérica con escalas presentes en instrumentos de me-
dicion.

Leen nimeros representados en diferentes tramos de una recta numérica
o0 en instrumentos graduados.

Identifican cuando una recta numérica esté bien confeccionada tomando
en consideracion la distancia entre las marcas y la relacion entre los nl-
meros representados y la escala elegida.

Interpretan la informacion que
entregan los nimeros de la fa-
milia de los miles que terminan
entres ceros (multiplos de mil)
y los emplean para comunicar
y registrar informacion.

Dicen tramos de la secuencia en forma ascendente y descendente de mil
en mil, de diez mil en diez mil y de cien mil en cien mil, partiendo de cual-
quiera de los multiplos involucrados.

Leen y escriben nimeros de la familia de los miles que terminan en tres
ceros (o son multiplos de mil).

Sefialan diferencias y semejanzas en los nombres y escritura, entre los
nuevos nimeros y los nimeros de una, dos y tres cifras.

Describen el contenido de la informaciéon en la que se utilizan los nuevos
nimeros estudiados.

Entregan informacién empleando los nuevos nimeros estudiados.

Reconocen que el sistema de
numeraciony el sistema mone-
tario nacional tienen un carac-
ter decimal y emplean este
hecho para contar a través de
agrupacionesy para componer
y descomponer nimeros en
forma aditiva y multiplicativa.

Asocian un billete de $1 000 con una unidad de mil, y un billete de $10 000
con una decena de mil.

Asocian una unidad de mil con 10 monedas de $100, y una decena de mil
con 10 billetes de $1 000.

Dado un nimero de la familia de los miles que termina en tres ceros, lo
representan empleando los billetes y agrupaciones de billetes correspon-
dientes.

Dada una cantidad de dinero que corresponde a agrupaciones de billetes
de $1 000 y $10 000, escriben el nimero que representa dicha cantidad.
Identifican un namero de la familia de los miles cuyos Gltimos tres name-
ros son ceros a partir de una suma de nimeros dados, y expresan un nl-
mero como la suma de otros niimeros.

Identifican el nimero que se forma a partir del producto de un nimero de
una, dos o tres cifras por una potencia de 10. (Ejemplo: 25 x 1 000 es igual a
25000).

Identifican el nimero que se forma a partir de la suma de productos de un
digito por una potencia de 10. (Ejemplo: 2x 10 000 + 5x 1000, es igual a 25 000).
Dado un nimero maltiplo de 10, lo escriben como el producto de un nime-
ro de una, dos o tres cifras por una potencia de 10. (Ejemplo: 25 000 como
25 x 1 000).

Dado un nmero multiplo de 10, lo escriben como la suma de productos de
un digito por una potencia de 10. (Ejemplo: 25 000 como 2 x 10 000 + 5 x 1 000).
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Aprendizajes esperados

Indicadores

Ordenan nameros de la fami-
lia de los miles que son
miltiplos de mil y efectdan
comparaciones de cantidades
y medidas.

Dado un conjunto de ndmeros de la familia de los miles que son mdltiplos
de mil y que tienen la misma cantidad de cifras, los ordenan de menor a
mayor y viceversa.

Dado dos nimeros cualesquiera de la familia de los miles que son multiplos
de mil, determinan cudl es mayor o cual es menor.

Comparan cantidades expresadas con nimeros de la familia de los miles
que son multiplos de mil.

Comparan medidas (de longitud y “peso”), expresadas con nimeros de la
familia de los miles que son miltiplos de mil y que corresponden a kilome-
tros, metros, centimetros, y a toneladas, kilogramos y gramos.

Toman conciencia de cantida-
des y medidas que se pueden
expresar a través de nimeros
de la familia de los miles que
son multiplos de mil.

Identifican cantidades y medidas (la distancia de la Tierra a la Luna, la
altura de un volcan, la cantidad de agua de una piscina, etc.) que pueden
ser expresadas, aproximadamente, con nameros de la familia de los miles
que son multiplos de mil, que tienen cuatro, cinco o seis cifras.

Dan ejemplos de cantidades y medidas en las que se emplean nimeros de
la familia de los miles que son miltiplos de mil, que tienen cuatro, cinco o
seis cifras.

Determinan informacion no
conocida a partir de informa-
cion disponible empleando
operaciones de adicion, sus-
traccion y combinaciones de
ellas.

Escriben adiciones o sustracciones o combinaciones de estas operacio-

nes que representan las relaciones entre los datos y la incégnita en un

problema dado, las utilizan para encontrar el resultado y analizan su perti-

nencia.

En relacion con el calculo mental:

- utilizan estrategias que corresponden a una extension de las combina-
ciones aditivas basicas a los maltiplos de 1 000.

En relacion al calculo escrito:

- determinan sumas de ndmeros empleando una version de los algoritmos
convencionales;

- determinan restas por descomposicion aditiva del segundo término o por
sumas parciales al sustraendo;

- determinan combinaciones de sumas y restas efectuando los céalculos
de izquierda a derecha.

En relacion a la estimacién de resultados:

- estiman resultados a partir del redondeo de los términos involucrados.
(Ej. 127 + 289 como 100 + 300).

continia »
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Aprendizajes esperados

Indicadores

Asocian la operacion de multi-
plicacion a una relacién de
proporcionalidad, y la opera-
cion de division a un reparto
equitativo, en situaciones sim-
ples que permiten determinar
informacion no conocida a par-
tir de informacién disponible.

Determinan el resultado de aumentar un cierto ndmero de veces el valor
de un elemento de un conjunto asociado a una cantidad de elementos de
otro conjunto, a través de una multiplicacién. (Ejemplo: en una mano hay 5
dedos, cuantos dedos hay en las dos manos; una bicicleta tiene dos rue-
das, cuantas ruedas hay en 3 bicicletas).

Determinan el resultado de repartir en un namero determinado de partes
iguales una cantidad dada de manera que el resto sea cero o distinto de
cero, a través de una division. (Ej. repartir una cantidad de 5 6 6 dulces en
partes iguales entre dos nifios).

Escriben una multiplicacion o division que represente las relaciones entre
los datos y la incognita en un problema dado, relatan las acciones realiza-
das vy el significado de los términos involucrados en cada una de ellas.
Encuentran el resultado de la multiplicacion en que uno de los factores es
un digito efectuando las sumas reiteradas que corresponden.

Encuentran el resultado de la division en que el divisor es un digito y el
resto es cero o distinto de cero: manipulando objetos o haciendo repre-
sentaciones graficas de repartos que reproducen el contenido de la situa-
cion planteada.

Manejan el calculo mental de
productos de un ndmero del 1
al 10 por 2,5,y 10, y las divisio-
nes respectivas y las reglas
asociadas al producto de un
nimero por una potencia de 10.

Responden preguntas que implican evocar el producto de un nimero del 1
al 10 por 2,5y 10.

A partir de un producto de un nimero entre 1y 10 por 2,5y 10, deducen las
dos divisiones asociadas a estos productos y las evocan ante preguntas
relacionadas con ellas.

Utilizan las reglas relacionadas con el producto de un nimero del &mbito
conocido por una potencia de 10.

Caracterizan tridangulos consi-
derando la medida de sus an-
gulos, longitud de sus lados y
el nimero de ejes de simetria.

Enformas geométricas diversas identifican angulos rectos, agudos y obtu-
sos y justifican su determinacién en funcién de su relacién con el &ngulo
recto.

Dado un conjunto de tridngulos de distintos tamafios y posiciones, los cla-
sifican en: rectangulos, acutangulos y obtusangulos.

Dado un conjunto de tridngulos de distintos tamafios y posiciones, los cla-
sifican en: equilateros, is6sceles y escalenos segln si tienen tres, dos o
ningan lado de igual medida.

Dado un conjunto de tridngulos de distintos tamafios y posiciones, los cla-
sifican en: equilateros, isésceles y escalenos seg(n si tienen tres, uno o
ningdn eje de simetria.

Dibujan tridngulos a partir de caracteristicas dadas, apoyandose en la re-
gla para trazar y medir los lados y en la escuadra para el trazado de los
angulos.
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Aprendizajes esperados Indicadores

Describen, dibujan e identifi- ¢ Dada una figura o forma geométrica, determinan si es simétrica e identifi-

can simetrias y traslaciones de can el o los ejes de simetria.

figuras y formas geométricas. e Dada una figura o forma geométrica y un eje de simetria, dibujan la figura
simétrica.

¢ Dadas determinadas figuras o formas geométricas simétricas, trazan el o
los ejes de simetria.

* |dentifican figuras que han sido trasladadas determinando la direccién y
la magnitud del traslado.

e Efectdan traslaciones de una figura dada de acuerdo a condiciones pre-
viamente establecidas.

e Describen qué cambia y qué se mantiene en figuras simétricas y en
traslaciones de una figura dada.

Enlaresolucion de problemas En relacion a un problema planteado:

que ponen en juego los conte- * Describen el contenido del problema.

nidos de la unidad, profundi- e Formulan con sus palabras las preguntas asociadas al problema.

zan aspectos relacionados » Discriminan entre los datos necesarios y los datos disponibles.

con la comprension del pro- * Plantean una estrategia para resolver el problema y la ponen en préctica.
blema, identificacién de pre- * Asocian el resultado encontrado con la solucion a la pregunta planteada, y
guntas a responder y la la comunican en el contexto del problema.

relacion entre la informacion
disponible (datos) y la infor-
macion que se desea conocer
(incognita).
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Actividades genéricas, ejemplos y observaciones al docente

A continuacién se presentan las actividades genéricas que deben llevarse a cabo para el logro de los
aprendizajes esperados del semestre. Estas actividades se presentan por ejes temdticos, sin embargo, en
su realizacion es necesario ir alternando actividades de los diferentes ejes, considerando cudles se com-
plementan y refuerzan para asegurar un aprendizaje efectivo. Por esta razdn, se sugiere leer la propues-
ta completa de actividades y ejemplos y luego efectuar una planificacién de cémo llevarlas a la pricti-
ca. Es necesario realizar todas las actividades genéricas anotadas y considerar que las formas de
realizacion de las mismas, que estdn planteadas en los ejemplos correspondientes, pueden cambiar y
ser ajustadas a las caracteristicas del grupo curso y de las condiciones de trabajo existentes.

Nimeros

Actividad 1

Leen y ubican nimeros del 0 al 999 en una recta numérica.

Ejemplos

e Dan ejemplos de instrumentos que permiten medir magnitudes tales como longitudes,
temperaturas, volimenes, etc. Por ejemplo, regla, huincha de medir, termémetro, etc. Guiados
por el docente, comentan sus resultados y destacan que ello es posible porque todos estos

instrumentos estan graduados.

* Conversan acerca de otras situaciones en las cuales han visto el empleo de instrumentos

que estan graduados y comentan acerca de su utilidad.

* Realizan actividades para leer y representar nimeros en una recta graduada que parte de 0
y sus marcas van de uno en uno, estableciendo asociaciones con la cinta numerada que ya

conocen.

e Observan rectas graduadas como las que se proporcionan a continuacion, leen nimeros
indicados en ellas y responden preguntas formuladas por el docente, tales como: ;en qué
numero parten las rectas?, jcomo es la distancia entre marcas?, ;los nimeros menores se
ubican mas cerca o mas lejos del cero?, jsucede lo mismo en una recta horizontal que en

una vertical? ;qué relacion existe entre estas rectas y una cinta numerada?, etc.

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
L | | | | | | | | | |

v
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- Escribenlos nimeros que faltan en untramo de una recta graduada y sacan conclusiones
respecto de que no siempre es necesario partir de 0 para representar nameros en ella.
Por ejemplo:

45 46 49 53

A
v

857 861 865

A

v

* Realizan actividades en una recta graduada que parte de 0 pero que vade 5en5,10en 10, 0
de 100 en 100. Por ejemplo:

- Completan una recta numérica graduada de 5 en 5, tal como se muestra a continuacion,
escribiendo los nimeros que se asocian con cada una de las marcas dibujadas. Comparan
los resultados obtenidos.
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Completan una recta numérica graduada de 10 en 10, tal como se muestra a continuacion,
escribiendo los nimeros que se asocian con cada una de las marcas dibujadas. Comparan

los resultados obtenidos.

0 10 80 100

v

Identifican errores en rectas numéricas dibujadas. Por ejemplo:

a. situaciones en que la distancia entre las marcas es arbitraria:

200 300 400 500 600 700 800 900
| | | | | | | |

»
»

A

b. situaciones en que la distancia entre las marcas se mantiene, pero la ubicacién de los

nimeros que ellas representan no corresponde a la escala elegida:

500 520 530 550 580 600 620 650 700
< | | | | | | | | | | |

v

* Realizan actividades en una recta numérica ubicando puntos que no estdn marcados. Por

ejemplo:

En un tramo de la recta numérica en la que se han representado los nimeros del 0 a 100
haciendo graduaciones de 10 en 10, sefialan donde se ubican nimeros terminados en 5,

tales como: 25, 65, 95, etc. Repiten la actividad para otros tramos de la recta numérica.

En un tramo dado de una recta numérica, estiman el nimero que se encuentra entre dos
marcas dadas, partiendo por determinar qué nimero deberia encontrarse en la mitad del
tramo correspondiente. Por ejemplo, en el primer caso representado mas abajo, partiendo

por el 5y en el segundo, partiendo por el 500.

1000

v
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- Enuntramo de una recta numérica estiman el punto en que se puede ubicar un nimero
dado, partiendo por determinar qué nimero deberia encontrarse en la mitad del tramo
correspondiente. Por ejemplo, el punto donde se encuentra el nimero 456 en cada uno de
los tramos dados.

0 1000

450 460

A
v

* Guiados por el docente, concluyen que para representar nimeros en una recta se puede
partir o no de cero, dependiendo de los nimeros a representar, se sigue la secuencia de los
nimeros siguiendo el orden conocido, las distancias entre las marcas asociadas a cada
ndmero son iguales, la graduacion entre marcas puede ir de uno en uno, de 5 en 5, de 10 en
10 etc., pueden representarse nimeros que estan entre las marcas indicadas. Comentan el
hecho de por qué a estarecta graduada se la denomina “recta numérica” y por qué en algunos

casos se coloca una flecha en ambos extremos.

e Leen instrumentos graduados que indican el valor que adoptan determinadas magnitudes.

Por ejemplo, termémetros, tacometros, vasos graduados (licuadora), pluviémetros etc.

&9 OBSERVACIONES AL DOCENTE
A través de esta actividad se espera que alumnos y alumnas sean capaces de reconocer las caracteristi-
cas que debe tener una recta para ser considerada una “recta numérica” y poder representar en ella los
nimeros hasta ahora conocidos. Para ello se parte estableciendo una relacién con elementos que ya
conocen, como son, por ejemplo, la cinta numerada, una regla, una huincha de medir, etc. y luego
realizando actividades en las cuales se deben reconocer los nimeros que faltan en un representacién
dada. Se sugiere comenzar con rectas numeéricas que parten del 0 y en las que se representan digitos y
ndimeros consecutivos y luego introducir el trabajo con tramos y variadas formas de graduar la recta.
Con el propésito de afianzar aun mds los conocimientos que se espera que nifios y nifias adquie-
ran sobre la representacién de nimeros en una recta numeérica, se han incluido actividades en las que
se debe estimar qué nimero estd ubicado en un punto determinado de una recta y, a la inversa, en qué
punto de una recta estd ubicado un nimero dado.
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Actividad 2

Forman, leen y escriben nimeros de la familia de los miles que terminan en tres ceros y

determinan diferencias y semejanzas con los niimeros de una, dos y tres cifras.

Ejemplos

Conversan acerca de lanecesidad de introducir nimeros que permitan cuantificar conjuntos
de mas de 999 elementos, dando ejemplos de situaciones en que se utilizan algunos de ellos.
El docente comenta que conoceran algunos de los nimeros de la familia de los miles que son
aquellos que tienen cuatro, cinco y seis cifras. Para ello pide a sus alumnos y alumnas que
escriban en su cuaderno los nimeros 1 (uno), 10 (diez) y 100 (cien) uno debajo del otro y que
al frente del uno escriban un nimero que comience con 1y tengatres ceros a su derecha, al
frente del diez escriba un nimero que comience con diez y también tenga tres ceros a su
derecha, igual para el caso del 100. Luego sefiala que el que tiene cuatro cifras se llama
“mil”, el de cinco cifras “diez mil” y el de seis cifras “cien mil”. Finalmente, solicita a los
alumnos y alumnas que observen ambos grupos de nameros y digan las diferencias que

observan entre estos nuevos nameros y los nimeros 1, 10 y 100, respectivamente.

Recorren en forma oral la secuencia numérica avanzando de 1en 1(1, 2, 3,...) hasta llegar a
10. Escriben estos nimeros en su cuaderno. Conversan acerca de como deberia ser esta
secuencia en el caso de los miles y anotan frente a los nimeros anteriores los nimeros
correspondientes: 1 000 frente al 1, 2 000 frente al 2, 3 000 frente al 3, etc. Leen los nimeros
obtenidos y establecen semejanzas y diferencias entre los dos grupos de nimeros anotados.

Refuerzan algunas de estas actividades empleando nmeros maviles.

Eldocente comenta que con el 1000y los nimeros del 1 al 999 se pueden formar otros nimeros
como, por ejemplo, el 1001, el 1002, etc. igual cosa sucede con el 2 000, 3 000..., 9 000. Sin
embargo, en este semestre sélo se trabajara con los nameros de la familia de los miles cuyas

Gltimas tres cifras son ceros.

Recorren en forma oral la secuencia numérica avanzando de 10 en 10 (10, 20, 30, ...). Escriben
estos nameros en su cuaderno y anotan como seria esta secuencia para el caso de los 10 000. Se
espera que frente al 10 escriban 10 000; frente al 20 escriban 20 000, frente al 30 escriban 30 000,
etc. Leenlos nimeros obtenidos y establecen diferencias y semejanzas entre los grupos. Refuerzan

algunas de estas actividades empleando nimeros méviles.

Recorren en forma oral la secuencia numérica avanzando de 100 en 100 (100, 200, 300, ...).
Escriben estos nimeros en su cuaderno y anotan como seria esta secuencia para el caso de
los 100 000. Se espera que frente al 100 escriban 100 000; frente al 200 escriban 200 000;

frente al 300 escriban 300 000, etc. Leen los nimeros obtenidos y establecen diferencias y
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semejanzas entre los grupos. Refuerzan algunas de estas actividades empleando nimeros

moviles.

e Completan tablas como las siguientes, que permiten ilustrar la formacion de nameros del

rango que se esté estudiando. Leen los nameros anotados y los revisan en conjunto.

1000 2000 3000 4000 5000 6 000 7000 8000 9000
10 000 11000 12000 | 13000 | 14000
20 000 21000 22000 | 23000
30000 31000 32000
40 000 41 000
50 000
60 000
70000
80 000
90 000

1000 2000 3000 4000 5000 6 000 7000 8000 9000
100000 | 101000 | 102000 | 103000
200000 | 201000 | 202000 | 203000
300000 | 301000 | 302000
400000 | 401000
500 000
600 000
700 000
800 000
900 000

10 000 20 000 30000 | 40000 50000 | 60000 70 000 80000 | 90000
100000 | 110000 | 120000 | 130000
200000 | 210000 | 220000 | 230000
300000 | 310000 | 320000
400000 | 410000
500 000
600 000
700 000
800 000
900 000
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11000 12 000 13 000 > 99 000
100000 | 111000 | 112000 | 113000 > 199 000
200000 | 211000 | 212000 | 213000 > 299 000
300000 | 311000 | 312000 > 399 000
400000 | 411000
500 000
600 000
700 000
800 000
900 000

e Eldocente dicta nameros de dos y tres cifras tales como 11, 25, 143, 840, etc. que los alumnos
y alumnas deben escribir en su cuaderno. Luego, le agregan tres ceros a cada uno de ellos y
discuten, trabajando en grupo, acerca de como se llamaran los nimeros que se formaron.
Finalmente, comentan las propuestas de cada grupo y el docente reafirma las que son

correctas.

* Completan tramos de rectas numéricas con nimero de la familia de los miles que son multiplos

de mil, graduadas:

a. de 1000 en 1000

1000 2000 6000 10 000 13 000
< | | | | | | | | | | | | | |

v

b. de 10 000 en 10 000

10 000 20 000 50 000 90 000
< | | | | | | | | | | |

v

c. de 100 000 en 100 000

100 000 500 000
< | | | | | | | | | | |

<

v

e Cada alumno escribe en su cuaderno, o en una pizarra individual, dos nimeros cualesquiera
de cuatro, cinco o seis cifras a partir de los nimeros que conoce agregando tres ceros a su

derecha. Posteriormente cada uno lee y muestra los nimeros anotados.
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e Trabajando en grupos de tres, juegan a dictarse nimeros de cuatro, cinco y seis cifras que
terminan con tres ceros. Un alumno dicta un nimero cualquiera que escribe en una hoja,
otro escribe el nimero dictado y el tercero hace de arbitro y corrobora si el dictado y la
escritura se hicieron correctamente. Gana un punto el que dicté correctamente el nimero
deseado y el que escribié correctamente el nimero dictado. Si uno de ellos se equivoca se
resta un punto. Luego de una cierta cantidad de nimeros dictados (3 6 4) cambian los roles.

El profesor o profesora dicta nimeros de la familia de los miles que son miltiplos de mil, por
ejemplo, “tres mil”, “cuarenta y cinco mil”, “ocho mil”, “trescientos veintiocho mil”. Los
alumnos y alumnas deben escribirlos con nimeros en su cuaderno. Luego de una cierta
cantidad de nimeros dictados, se corrigen entre ellos y cada alumno o alumna se va
colocando un punto por cada nimero escrito en forma correcta. Al final de la actividad cada
uno cuenta el puntaje obtenido y se coloca una nota. Comentan entre si los resultados
obtenidos y los errores cometidos.

E OBSERVACIONES AL DOCENTE

Para el desarrollo exitoso de estas actividades se sugiere a los docentes, en primer término, asegurarse
que sus alumnos y alumnas manejan el sistema de numeracién decimal con nimeros de una, dos y tres
cifras. En caso contrario, no comenzar el trabajo con los nimeros de la familia de los miles, sino que
investigar cudl es el problema que presentan sus alumnos y reforzarlos para que lo superen.

En muchos casos los nifios y nifias ya conocen algunos de estos nimeros, por ejemplo, los de
cuatro cifras. En tales circunstancias no es necesario insistir demasiado en la realizacién de las activi-
dades propuestas en este ambito. Realizar sélo algunos de los ejemplos desarrollados con estos nime-
ros a modo de reforzamiento y continuar ampliando el campo numérico a nimeros de cinco y seis
cifras.

En cuanto al dictado de nimeros, se sugiere tan sélo realizar algunos ejemplos orientados a refor-
zar aquellos numeros en que el docente haya notado que hay mayores dificultades. Hay que cuidar de
no agotar a los nifios con una larga lista de nimeros y de dictados.

Cabe destacar que esta actividad es de suma relevancia para el logro de los aprendizajes que se
esperan para este semestre; en consecuencia, se sugiere a los docentes tomarse el tiempo necesario para
que todos los alumnos y alumnas del curso logren apropiarse de este primer acercamiento a la familia
de los miles.

Se sugiere trabajar paralelamente ejemplos de esta actividad con ejemplos de la siguiente, de
manera que cada vez que alumnos y alumnas manejen algunos de estos nimeros (por ejemplo: 1 000,
2000, 3 000 ...) puedan asociarlos con elementos concretos (billetes, precios, etc.).
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Actividad 3

" o

Realizan actividades con dinero simulado para representar “unidades de mil”, “decenas de
mil” y “centenas de mil” y contar cantidades que se expresan con nimeros de la familia de
los miles que terminan en tres ceros. Recopilan informacion asociada a dichos niameros y

se forman una idea de la cantidad que ellos representan.

Ejemplos

Trabajando con monedas simuladas de $100, forman montones que correspondan a mil pesos
y determinan cudntas monedas necesitaron. A cada una de las agrupaciones formadas las
denominan “unidades de mil”. Luego cuentan cuéantas unidades de mil formaron y anotan
ese valor en su cuaderno. Identifican las unidades de mil con billetes de $1 000 y determinan
cuantas unidades de mil tienen si juntan tres billetes de $1 000, cinco billetes de $1 000, etc.

Leen las cantidades obtenidas en cada caso.

Con billetes de $1 000 simulados, forman montones que correspondan a diez mil pesos y
determinan cudantos billetes necesitaron. A cada una de estas agrupaciones las denominan
“decenas de mil”. Luego cuentan cudntas decenas de mil formaron y anotan ese valor en su
cuaderno. Identifican las decenas de mil con billetes de $10 000 y determinan cuantas unidades
de mil tienen si juntan tres billetes de $10 000, cinco billetes de $10 000, etc. Leen las cantidades

obtenidas en cada caso.

Con billetes de $10 000 simulados, forman montones que correspondan a cien mil pesos. A
cada una de estas agrupaciones las denominan “centenas de mil”. Luego cuentan cuantas

centenas de mil formaron y anotan ese valor en su cuaderno.

Conversan acerca de las diferencias y semejanzas entre las unidades, decenas y centenas
conocidas y las unidades de mil, decenas de mil y centenas de mil que han definido

anteriormente.

Organizados en grupos, reciben en un sobre una cierta cantidad de billetes de $1 000y $10 000.
Ordenan los billetes recibidos agrupando los que son de 1000y 10 000. Anticipan qué cantidad
de dinero recibieron en total y la anotan en su cuaderno. Posteriormente, cuentan los billetes y

determinan quién estuvo mas cerca de la cantidad anotada.

Dado el precio de algunos objetos, determinan cuantos billetes de $1 000 o $10 000 se

necesitarian para poder adquirirlo. Repiten la actividad empleando el precio de otros objetos.

Averiguan acerca de objetos que se pueden comprar con alrededor de $1 000, $10 000 y $100 000
y comentan con el resto de sus compafieros los datos obtenidos.
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e Averiguan acerca de magnitudes (longitud, altura, “peso”) de objetos que corresponden
aproximadamente a nameros de cuatro, cinco o seis cifras como los aprendidos hasta ahora.
Por ejemplo, la longitud de Chile de Norte a Sur es de aproximadamente 4 000 kilémetros, el
“peso” de un elefante es de aproximadamente 7 000 kg; la altura a que vuela un avién de
pasajeros es de alrededor de 9 000 metros, un helicéptero puede volar a una altura de 500

metros.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE
A través de esta actividad se espera que los nifios y nifias comprendan el concepto de unidad de mil,
decena de mil y centena de mil y lo relacionen con los conceptos de unidades, decenas y centenas
estudiados en el nivel anterior; que puedan contar a partir de estas agrupaciones y se familiaricen con
el manejo de dinero asociado a estas cantidades; y reflexionen acerca de la cantidad que expresan estos
nuevos nimeros. Todo lo anterior, con el propésito de reforzar el concepto de sentido de la cantidad,
es decir, que los estudiantes manejen la relacién que existe entre una cantidad determinada y el nime-
ro que la representa. Para su logro serd necesario presentar ejemplos relacionados con objetos o mag-
nitudes que puedan comparar y que sean conocidos por ellos.

Las situaciones planteadas en esta actividad constituyen una buena oportunidad para abordar
temas relacionados con el consumismo y el buen manejo del dinero.

Actividad 4

Ordenan nimeros de la familia de los miles que terminan en tres ceros y comparan cantidades
y medidas expresadas con los niimeros hasta ahora conocidos, utilizando los simbolos

correspondientes.

Ejemplos

* Guiados por el docente y por analogia con lo que saben respecto del orden en nimeros de
una, dos y tres cifras, deducen relaciones de orden en nimeros de cuatro, cinco y seis cifras
que son multiplos de 1 000. Por ejemplo, responden preguntas formuladas por el docente,
tales como: Si 20 es mayor que 10, jcual es mayor 10 000 6 20 000? Si 369 es menor que 371,
icual es mayor 369 000 6 371 000? Si 15 es menor que 125, jcudl serd mayor 15000 6 125 0007
;Cual serda mayor, 9000 6 12 000? ;Por qué? etc. Comentan acerca del procedimiento seguido.
Concluyen que para comparar nameros de cuatro, cinco y seis cifras que tienen ceros en las
tres Ultimas cifras, basta aplicar las mismas reglas conocidas para el caso de nimeros de

una, dos y tres cifras.
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e Dado un conjunto de nimeros que incluyen aquellos de cuatro, cinco y seis cifras que son

mdaltiplos de mil, los ordenan a partir del mas pequefio.

e Comparan y comentan acerca de cantidades de objetos y medidas de datos reales

proporcionadas por el docente que incluyen valores aproximados, tales como :

Causas de accidentes del transito en el lapso de un aio:

e Porerror del conductor: aprox. 25 000
e Por error del peaton aprox: 9 000
e Por falla del vehiculo: aprox. 900

¢ No determinados: aprox. 9 000

Nacimientos en un aiio:

¢ Hombres: aprox. 142 000
* Mujeres: aprox. 115 000

* Averiguan datos relacionados con cantidades que van del cero al millén aproximando los
valores obtenidos a los nimeros hasta ahora conocidos. Por ejemplo: precios de objetos que
se aproximan a valores que van desde $10 a $900 000, cantidad de personas que asisten a un

evento en un teatro y en un estadio; nimero de habitantes en su comuna o pueblo.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE
En esta actividad se espera que los alumnos comprendan que el procedimiento utilizado para compa-
rar nimeros de una, dos y tres cifras se puede extender a este nuevo rango numérico. Al igual que en
los semestres anteriores, se parte de los conocimientos que los alumnos y alumnas ya manejan y se
trata de que puedan transferirlos a nuevas situaciones.

Es conveniente que los ejemplos que se incorporan en esta actividad proporcionen a los alumnos y
alumnas informacién relevante respecto de su entorno y les permita afianzar su sentido de la cantidad.
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Actividad 5

Componen y descomponen en forma aditiva y multiplicativa nimeros de la familia de los

miles que son maltiplos de mil. Reconocen que el valor de estos nimeros también depende

de la posicion de sus cifras.

Ejemplos

Practican la composicién y descomposicion aditiva de un namero de cuatro, cinco y seis

cifras maltiplo de 1 000 a partir del conocimiento de las descomposiciones y composiciones

de los nimeros de una, dos y tres cifras, realizando actividades tales como:

Dada la suma de dos nimeros que forman uno de una, dos o tres cifras, deducen la suma
correspondiente para nameros de cuatro, cinco y seis cifras que terminan en tres ceros.
Por ejemplo: ;Qué nimero se forma con 3 méas 57, ;y con 3000 més 5 0007 ;Qué ndmero se
forma con 30 mas 507, jy con 30 000 mas 50 000? ; Qué namero se forma con 300 mas 5007, ;y
con 300 000 mas 500 0007 ;Qué nimero se forma con 12 mas 4?, ;y con 12 000 méas 4 0007
;Qué ndmero se forma con 120 mas 407, ;y con 120 000 méas 40 0007, etc.

Dado un ndmero cualquiera de una, dos y tres cifras lo descomponen en forma aditiva
utilizando multiplos de 10 y deducen la descomposicion del nimero de cuatro, cinco o seis
cifras, maltiplo de mil, formado a partir de él. Por ejemplo, 57 se puede descomponer como
50 mas 7, de aqui se puede deducir que 57 000 se puede descomponer como 50 000 méas
7 000; 134 se puede descomponer como 100 mas 30 més 4, en consecuencia se puede
deducir que 134 000 se puede descomponer como 100 000 mas 30 000 méas 4 000.
Responden preguntas como: ;Con qué maltiplo de 10 y qué digito se forma el 98, y qué nimero
ocupa el lugar de las decenas y el lugar de las unidades? La respuesta escon 90 + 8y el 9
ocupa el lugar de las decenasy el 8 el de las unidades. Responden la misma pregunta para
el caso del nimero de la familia de los miles formado a partir de él, es decir, 98 000. Se
espera que, por analogia con el caso anterior, respondan que 98 000 se puede descomponer
en 90000 + 8000,y que el 9ocupa el lugar de las decenas de mil y el 8 el de las unidades de mil.
Forman ndmeros dada una sumatoria, apoyandose en dinero simulado o en tarjetas con
nimeros. Por ejemplo, qué nimero se forma con 10 000 mas 5 000; con 100 000 mas 50 000 méas

1000. Con 600000 més 10000 méas 5000. Comparten sus resultados y corrigen posibles errores.

Realizan descomposiciones aditivas de nimeros de cuatro, cinco y seis cifras multiplos de

mil, realizando actividades tales como:

Dada una cierta cantidad de dinero (por ejemplo, $64 000) en billetes de $10 000, y $1 000
la reparten entre dos personas de manera que reciban lo mismo. Luego, de manera tal
que una reciba 30 000 y la otra el resto, etc. En cada caso anotan en su cuaderno las

reparticiones realizadas que dan en total los $64 000.
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- Dado un namero cualquiera de la familia de los miles que es multiplo de 1 000, lo
descomponen de diversas maneras. Por ejemplo, 58 000 lo descomponen en 50 000 méas
8 000 o en 20 000 méas 38 000. Comparten entre ellos las diferentes descomposiciones
encontradas para un mismo nimero, las comentan y concluyen que los nimeros de

esta nueva familia también pueden descomponerse en varias formas aditivas.

* Realizan descomposiciones aditivas y multiplicativas de nimeros de cuatro, cinco y seis cifras

multiplos de mil, realizando actividades como:

- Descomponen nimeros mdaltiplos de 10, 100, 1 000, 10 000 6 100 000 como un producto del
digito que lo forma por la potencia de diez correspondiente. Por ejemplo, 50 como 5 x 10;
500 como 5 x 100; 5 000 como 5 x 1 000; 50 000 como 5 x 10 000; 500 000 como 5 x 100 000.
Repiten la actividad para otros nimeros y comprueban los resultados empleando dinero
simulado y destacando que el digito corresponde a la cantidad de billetes de un tipo que
deben utilizar. Por ejemplo, 8 000 se descompone como 8 x 1 000 y se forma con ocho
billetes de $1 000.

- Descomponen mdltiplos de mil como la suma de productos de un digito por una potencia
de diez. Por ejemplo, descomponen 25 000 partiendo de la descomposicidn 20 000 + 5 000
para luego descomponer como 2 x 10 000 + 5 x 1 000.

e Sacan conclusiones respecto de la relacidn entre la posicion de las cifras de un nimeroy su
valor cambiando la posicidn de los tres primeros digitos que forman un ndmero de cuatro,

cinco y seis cifras maltiplos de 1 000.

- Escriben dos nimeros formados por los mismos digitos ubicados en diferente posicion.
Por ejemplo 42 000 y 24 000. Trabajando con dinero simulado representan estas cantidades.
Observan sus diferencias y semejanzas y determinan cudl de ellos representa una mayor
cantidad.

- Comentan respecto de las semejanzas y diferencias que hay entre los nimeros que se
forman con 70 000 mas 3 000 y 30 000 mas 7 000 y determinan cual de ellos es mayor.
Verifican sus propuestas empleando dinero simulado.

- Repiten la actividad para otros valores y responden preguntas como: ;Qué diferencias
hay entre el 380 000 y el 830 0007 ;Qué nimero ocupa el lugar de las centenas de mil en el
primer caso?, ;y en el sequndo? ;Cuél de ellos es mayor? Con ayuda del docente, concluyen
que la cantidad que representa un nimero depende de la posicién que ocupan los digitos

que lo forman.
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E OBSERVACIONES AL DOCENTE

A través de esta actividad se espera que los alumnos y alumnas extiendan los conocimientos que mane-
jan respecto de la descomposicién aditiva de un nimero de una, dos y tres cifras al nuevo dmbito
numérico, para luego incorporar la descomposicién y composicién multiplicativa que permite visuali-
zar con mayor claridad el cardcter decimal de la estructura del sistema de numeracién. Al mismo
tiempo, estas habilidades sirven de base para efectuar cdlculos de las operaciones aritméticas que se
estudian en este nivel. En estas actividades se sugiere comenzar haciendo un breve repaso de la des-
composicién aditiva trabajada con nimeros de una, dos o tres cifras y luego generalizar estos procedi-
mientos a nimeros de cuatro, cinco o seis cifras, de modo que los estudiantes puedan ver con claridad
que el razonamiento a seguir es el mismo. En la medida en que los nifios y nifias puedan establecer
conexiones entre lo que ya saben y lo nuevo, mayor serd la posibilidad de retencién y comprensién de
lo que se desea que aprendan.

Al mismo tiempo, a través de esta actividad se espera que los alumnos y alumnas vayan consoli-
dando su comprensién respecto del concepto de valor de posicién de los digitos que forman un nime-
ro que, tal como se sefialé en el nivel basico 1, es un concepto basico para la comprensién de la estruc-
tura de nuestro sistema de numeracién.

Se sugiere, asimismo, realizar esta actividad paralelamente con el trabajo en el eje de operaciones
aritméticas, especialmente las actividades en las que se introduce la operacién de multiplicacién y
cuando se practica el cdlculo mental.

Actividad 6

Abordan problemas que resuelven poniendo en juego lo que saben sobre nimeros de la
familia de los miles que son miltiplos de mil. En cada caso describen los problemas que
han resuelto destacando cual fue el problema, qué datos les fueron proporcionados y qué

relacion establecieron entre ellos para encontrar la solucion al problema.

Ejemplos

Resuelven problemas tales como:

- Leeninstrumentos graduados. Por ejemplo:

- ¢qué longitud medida en cm tiene la recta dibujada?

3,

I
O w = wW A0 50
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- ¢cuantos ml de liquido hay en el jarro si éste llega hasta la linea marcada?

- Sielnimero de cuatro cifras 1435 se lee como “mil cuatrocientos treintay cinco”, ;cémo

se leeran los siguientes nimeros: 10 435 y 100 435?

- Escriben los nimeros: “mil quinientos”, “diez mil quinientos”, “cien mil quinientos”.

- Completan una recta numérica como la siguiente y leen los niameros anotados:

1010 1012 1015
< | | | | | | | | | | | | | |

v

- ¢Cuéantos billetes de mil, monedas de cien y de diez se necesitan para tener $3 460?

- Forman la cantidad de $83 555 usando el menor nimero de hilletes y monedas.

- Escriben un nimero que en la posicion de las centenas de mil tenga un 8, en la posicion
de las decenas de mil un 6, en la posicion de las centenas un 4 y en los lugares no
mencionados tenga ceros.

- Sin efectuar la suma, descubren cuéal es el namero que resulta en cada caso:

100 000 + 30 000 + 5000 + 800 + 40 + 9 =
40000 + 300 + 10 + 8 =

- Determinan cual de las siguientes medidas puede corresponder aproximadamente a la
altura de una mesa: 1 metro, 10 metros, 100 metros, 1 000 metros.

- El pesode unjoven medido en kilos, jestard en un valor que va del 0 al 10, del 10 al 100 o
del 100 al 1 000?

- $Qué namero es mayor 9 999 o 10 000? ;Por qué?

- ¢Qué nimero estd mas cerca de 50 000, el nimero 49 500 o el ndmero 49 8007 ;Por qué?

- Descubrenunaregla que se puede haber utilizado para hacer la siguiente serie numérica:

7,70, 700, 7 000, 70 000, 700 000.
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g OBSERVACIONES AL DOCENTE

A través de estas actividades alumnos y alumnas deben poner en juego los conocimientos que han
adquirido en relacién con nimeros durante el semestre. Para ello se ha planteado un conjunto de
problemas que exigen del uso adecuado de los contenidos tratados. Al mismo tiempo, se pretende que
en el proceso de resolucién de los problemas propuestos refuercen las habilidades que han ido desarro-
llado al respecto y puedan enfrentar cada vez con mayor seguridad la busqueda de la solucién. Durante
este semestre se pretende trabajar mds intensamente en aspectos relacionados con la comprensién del
problema, que implica reconocer de qué se trata, cudl es la informacién de que se dispone y cudl es la
pregunta que se debe responder; asi también, que reconozcan y establezcan la relacién que debe existir
entre la informacién disponible y la informacién deseada. Para ello se sugiere hacer que los alumnos y
alumnas verbalicen el problema que deben responder y la estrategia elegida para hacerlo y la comenten
con el resto de sus compaifieros. De esta forma se fortalece el trabajo en equipo y el desarrollo de
actitudes relacionadas con la aceptacién y valoracién de las opiniones de los demis.

Operaciones aritméticas

Actividad 1

Practican el calculo mental y escrito de sumas y restas en el nuevo ambito numeérico,
ampliando las estrategias conocidas en el caso del calculo mental y del calculo escrito de
la sustraccion y empleando técnicas resumidas (un algoritmo cualquiera), en el caso del

calculo escrito de la adicion.

Ejemplos

A partir de resultados conocidos de adicidon y sustraccioén ejecutados mentalmente, deducen
resultados ain no memorizados. Por ejemplo: “si 4 mas 5 son 9”, entonces “4 000 mas 5 000
serd 9 000”; “40 000 méas 50 000 sera 90 000”; “400 000 méas 500 000 sera 900 000”. Lo mismo
para el caso de sustracciones, por ejemplo: si 6 menos 2 esigual a4, “6 000 menos 2 000 sera
4.000”; “40 000 menos 20 000 sera 20 000" y “600 000 menos 400 000 sera 200 000".

A partir de la formacion de nimeros, deducen sumas tales como: 50 000 + 2 000 es igual a
52 000; 200 000 + 15 000 es igual a 215 000.

Buscan la descomposicidn aditiva mas conveniente para facilitar el calculo en nameros de
una o dos cifras y la generalizan a nimeros de méas cifras. Por ejemplo, “19 més 5"
como “19 més 1 més 4”. Explican la estrategia elegida y la aplican para el caso:
“19 000 mas 5 000" como “19 000 mas 1 000 mas 4 000”. Y para el caso: “190 000 mas 50 000"
como “190 000 méas 10 000 més 40 000”.
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e Efectlian operaciones escritas de adicion con nimeros de dos o tres cifras aplicando
procedimientos algoritmizados y verbalizando cada uno de los pasos que se siguen. Por ejemplo,
enelcaso 1 anotado mas abajo, comienzan sumando las unidades y anotando el valor obtenido,
lo mismo para las decenas y centenas. En el caso 2 también comienzan por las unidades, pero
como en este caso el resultado es 11, anotan solo el valor de la unidad correspondiente, es
decir1yladecenalaagreganalas demas decenas que deben sumar, lo que da 50 + 20 + 10 que
esiguala 80, anotanel8enellugarde las decenasy el cero queda escondido bajo el 1 anotado
anteriormente, luego suman las centenas. Repiten el proceso para nimeros de la familia de los
miles asociados a ellos y concluyen que el procedimiento es equivalente. Conversan acerca

de los procedimientos empleados y los posibles errores cometidos.

240 > 240000 357 > 357 000
+ 35 » + 35000 + 24 » + 24000
275 > 275 000 381 > 381000

* Repasan las técnicas ya conocidas para la sustraccion escrita, es decir, descomponiendo el
segundo término para efectuar restas parciales por descomposicion o transformando la
sustraccion en una adicion con un sumando desconocido, y generalizan estas situaciones a

nimeros de la familia de los miles que terminan en tres ceros.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE
A través de esta actividad se espera que los alumnos y alumnas repasen combinaciones aditivas y las
técnicas que aprendieron para sumar y restar en forma mental y las extiendan para el caso de ndmeros
de cuatro, cinco y seis cifras que terminan en tres ceros. En el caso de las adiciones escritas se espera
que incorporen técnicas mds breves que la descomposicién de los sumandos y adopten un algoritmo
determinado. En este caso se describe aquél que implica ir sumando a partir de las unidades, en el caso
en que una suma exceda a diez se anota el valor de la unidad o decenas segin corresponda, y la decena
o0 centena que no se anota se agrega directamente a las otras decenas o centenas que hay que sumar. Al
igual que en el caso anterior, se trata de que extiendan estas técnicas a los nimeros estudiados lo que
implica tan sélo sumar los ceros de las unidades, decenas y centenas que tienen los sumandos, el resto
es equivalente. Se trata, entonces, de que las nifias y nifios comprendan que las técnicas conocidas no
se alteran si se trabaja con nimeros con un mayor nimero de cifras.

Nuevamente se reitera la recomendacién de cuidar de no agotar a los nifios y nifias proponiéndoles
largas listas de ejercicios. Es mds conveniente hacer pocos ejercicios, pero dialogar con ellos acerca de los
procedimientos seguidos en cada caso y de las dificultades que pudieron encontrar en su desarrollo.
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Actividad 2

Abordan situaciones de tipo aditivo que implican combinaciones de adiciones y/o
sustracciones en el ambito numérico conocido hasta ahora, empleando calculo mental,

escrito y estimando resultados a partir del redondeo de los valores involucrados.

Ejemplos

Analizan situaciones problematicas cuya solucion implica mas de una operacion. En cada
caso, comentan acerca de la pregunta que deben responder, la informacion de que disponen,
la estrategia a utilizar para obtener la solucidn final y la solucidn obtenida. Discuten, también,

la posibilidad de realizar las operaciones en uno u otro orden. Por ejemplo:

- El precio de un libro es de $5 000 pesos y el de una revista es de $2 000. Si Juan compra
este libro y esta revista y paga con un billete de $10 000, ;cuénto dinero debera recibir de
vuelto?

- Un grupo musical ha dado tres funciones: a la primera asistieron alrededor de 1 000
personas, a la segunda cerca de 2000y a la Gltima 3 000. ;Cuéantas personas asistieron en
total? ;Qué diferencia de personas hubo entre la dltima y la primera funcion?

- Lafamilia Martinez se gand un premio correspondiente a $500 000. Ellos tienen tres hijos
grandes a los que les regalan $100 000 a cada uno. ;Con cuénto dinero se quedaron?

- Suponen que desean viajar desde su ciudad a Santiago, la capital de Chile. Para ello
dividen el viaje en tres etapas. Averiguan qué ruta pueden seguir, la cantidad de kilometros
que van a viajar cada dia y el total de kilémetros que tendran que viajar en total.

- Inventan problemas para cuya solucion sea necesario combinar operaciones de adicion
y sustraccion. Comparten los problemas planteados y evallan si ellos permiten obtener

informacion nueva a partir de datos conocidos.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE
A través de esta actividad se espera que alumnos y alumnas pongan en juego las habilidades que han
desarrollado en cuanto a la resolucién de problemas, aplicada a situaciones que implican mds de una
operacién. Se trata, asimismo, que nuevamente practiquen aspectos que tienen que ver con el proceso
de resolucién de problemas, en especial la comprensién del mismo, la identificacién de la pregunta y
los datos y la determinacién de una estrategia para su solucién. Se propone, asimismo, hacer hincapié
en que los alumnos y alumnas expliquen los procedimientos empleados y puedan reconocer que existe
mds de una estrategia para resolverlo.

Se sugiere utilizar una gran variedad de situaciones, que sean significativas para los nifios y nifias,
que puedan despertar su interés y que les entreguen nuevas e interesantes informaciones acerca de su
entorno. Se sugiere asimismo que los nifios y nifias compartan las estrategias empleadas en la resolu-

cién de problemas y se ayuden mutuamente.
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Actividad 3

Determinan cantidades desconocidas a partir de situaciones en que se conoce la
correspondencia entre cada elemento de un conjunto con una cantidad determinada de
elementos de otro conjunto. Relacionan tales situaciones con una multiplicacion que

calculan a través de sumas reiteradas.

Ejemplos

En situaciones de caracter multiplicativo planteadas por el profesor determinan, a través de
sumas reiteradas, la cantidad total de elementos que conforman un todo si conocen la relacion
entre un elemento y el conjunto de elementos asociado a él (relacion “uno a varios”). Para
representar los objetos a los que se refiere el relato, pueden utilizar fichas u otros objetos

manipulables.

- Sevenden libros que contienen 10 figuras recortables cada uno. Si un nifio compré 3 de
esos libros, jcuantas figuras tendra para recortar?

- El precio de una caja de chocolates es de aproximadamente $2 000. Si Carmen comprd 2
cajas, una para ella y otra para regalar a su mejor amiga, jcuanto tuvo que pagar?

- Aliciay Pedro estan haciendo guirnaldas para adornar su sala. En cada guirnalda usan 8
trozos de papel. ;Cuénto papel necesitaran para hacer 5 guirnaldas?

- Un curso se ha dividido en 6 grupos y a cada grupo se le ha entregado 10 lapices de
colores. Si Julidn esta encargado de recoger estos lapices al finalizar la clase, jcuantos
lapices tiene que juntar?

En los casos anotados, apoyados por el docente, alumnos y alumnas describen oralmente

lainformacion de que disponen, la pregunta que deben responder y la forma de obtenerla.

Ello implica reconocer:

a. la informacién conocida: relacién “uno a varios” entre dos elementos (un libro - 10
figuras; una caja de chocolate - $2 000; una guirnalda - 8 trozos de papel; un grupo - 10
lapices);

b. la pregunta que tienen que responder: qué se obtiene si el elemento unitario se repite
un cierto nimero de veces (3 libros, 2 cajas, 5 guirnaldas, 6 grupos);

c. la posibilidad de resolver el problema sumando reiteradamente el valor asociado al
elemento unitario las veces que éste se repite ( sumar 10, tres veces; sumar 2 000, dos
veces; sumar 8, cinco veces; sumar 10, seis veces).

Posteriormente el profesor resume lo realizado, rotula la operacién como

multiplicacion y la expresa simbdlicamente como (nimero de veces en que se repite

el elemento unitario) (por) (el valor asociado al elemento unitario) (es igual) (al valor
asociado a la nueva cantidad de elementos) lo que, en los casos descritos, corresponde
a:3x10=30;2x2000=4000;5x 8=40; 6 x 10= 60. Los alumnos y alumnas, en cada
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caso, escriben en su cuaderno la multiplicaciéon correspondiente e identifican lo que

representan los factores y el producto anotado en el contexto del problema.

e Ensituaciones de caracter multiplicativo planteadas por el profesor, determinan la informacion
que pueden obtener si se conoce la relacién “uno a varios”. Encuentran la informacion
aplicando sumas reiteradas, expresan simbdélicamente la operacion realizada y reconocen

el significado de cada factor y del producto.

Para representar los objetos a los que se refiere el ejemplo, pueden utilizar fichas u otros

objetos manipulables o representaciones graficas. Ejemplos de problemas de este tipo:

- Enunaplaya de estacionamiento hay cinco sectores en cada uno de los cuales se pueden
estacionar 8 autos. ;Qué informacion se obtiene efectuando la multiplicacion 5 x 8?

- Un curso esta trabajando en grupos. En cada grupo hay 7 alumnos, si sabemos que en
total se formaron 5 grupos, jqué informacién podemos obtener con esos datos si
multiplicamos 5 x 77

- Esteban dice que una bicicleta tiene dos ruedas y que, por lo tanto, en cinco bicicletas
habra 10 ruedas. Explican como lo supo.

- En un edificio hay 3 departamentos por piso, si el edificio tiene 6 pisos, jcuantos
departamentos habré en total?

- Unkilémetro equivale a 1 000 metros. Para ir de su casa a la escuela Juan debe caminar
2 kilémetros, jcudntos metros camina Juan cada dia al ir de la casa a la escuela y luego
al volver a su casa?

- Paulina tiene que cocinar un pollo que pesa 3 kilos. Si ha averiguado que un pollo debe
sercocinado 10 minutos por cada kilo de peso, jqué debe hacer para saber cuanto tiempo
necesita para cocinar su pollo?

- Un kilo tiene 1000 gramos. Si la sefiora Fresia compré 3 kilos de naranjas en la feria y las
puso en una bolsa, jcudntos gramos esta cargando la sefiora Fresia?

- Juan esta enfermo y le recetaron 2 cajas de un medicamento. ;Qué informacion falta

para saber cuantas tabletas debera tomar Juan en total?

* |dentifican situaciones en las que no se puede aplicar la operacion de multiplicacién y

comentan las razones que existen para ello. Por ejemplo:

- Enuna granja estdn embalando racimos de uva. Juana cuenta la cantidad de granos de
uva que hay en un racimo y determina que hay 25. Si en cada una de las cajas se colocan
30racimos, jse podra conocer el total de granos de uva que hay en cada caja multiplicando
30 x 257

- Si para hacer una suma Juan se demora 5 minutos, ;se puede saber, efectuando la
multiplicacion de 10 x 5, cudnto demorara en hacer 10 sumas?

- Elena peso el primer afio 8 kilos. ;Se podréa determinar a partir de este dato que a los 10

afios pesard el resultado del producto de 10 x 87
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\4(! OBSERVACIONES AL DOCENTE

En este caso se introduce la operacién de multiplicacién asociada a situaciones que dicen relacién con
el concepto de proporcionalidad. Es importante destacar que en este caso no se menciona este hecho
ya que se trata tan sélo de dar los primeros pasos en relacién con dicho concepto, que se ve con mds
detalle en cursos superiores. En las situaciones que aqui se plantean se sugiere hablar solamente de una
relacion que existe entre dos conjuntos de elementos y la correspondencia entre un elemento de uno
con varios elementos del otro (“uno a varios”), sin especificar la necesidad que dicha relacién sea tal
que al aumentar el primero en una valor determinado aumente el otro en la misma proporcién.

Es necesario que los alumnos y alumnas realicen acciones con representaciones concretas de los
objetos a los que se refieren los problemas para de esa forma comprender el significado de la situacién
y el porqué una suma reiterada les permite encontrar el resultado deseado. Es importante que los nifios
y nifias reconozcan cudl es el valor que sefiala las veces que hay que sumar y qué es lo que hay que
sumar. Por esta razén, es importante que al resolver un problema tengan claro cudles son los datos del
problema, cudl es la pregunta que deben responder y que expliquen qué hicieron para obtener la res-
puesta; en esa explicacidn, es necesario que escriban la expresién matemdtica correspondiente y hagan
uso de los vocablos “por” y “es igual a” al referirse a ella, asi como que puedan describir lo que represen-
ta cada uno de los factores y el producto de acuerdo al contexto del problema que han resuelto.

En el altimo tipo de ejemplo propuesto se espera que alumnos y alumnas reflexionen respecto de
cudndo se puede utilizar el modelo de multiplicacién para obtener determinada informacién. En este
caso concreto, por ejemplo, se espera que lleguen a la conclusién de que no necesariamente todos los
racimos tienen la misma cantidad de granos de uva, ni tampoco que una persona se demora lo mismo

al realizar un ejercicio determinado o que aumenta su peso cada afio siempre en la misma cantidad.

Actividad 4

Determinan cantidades desconocidas a partir de situaciones que implican un reparto
equitativo de todos los elementos de un conjunto dado, asociando dicha situacion a la
operacion aritmética de division, que calculan empleando material concreto o

representaciones graficas.

Ejemplos

En situaciones planteadas por el docente referidas a un reparto equitativo de la totalidad de
elementos de un conjunto dado, determinan la cantidad que obtiene cada uno, conocida la
cantidad a repartir y entre cuantos se efectud la reparticion. Obtienen el resultado a través
de la realizacion concreta de las acciones correspondientes, utilizando los objetos referidos

en el ejemplo, fichas u otros objetos manipulables o haciendo representaciones. Por ejemplo:

- Lasefora Maria cortd 12 rosas de su jardin. Silas repartié entre sus dos floreros de modo

que en cada uno quedd la misma cantidad de rosas, jcuantas rosas puso en cada florero?
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Manuel esta jugando un juego en el que debe repartir todas las cartas que tiene de modo
que cada jugador reciba la misma cantidad. Sila cantidad de cartas a repartir es 27 y los
que juegan son 4, jcuantas cartas recibié cada uno? ;cuéntas cartas quedaron sin repartir?
Marcela tiene que leer 12 paginas de un libro en un lapso de 4 dias. ;Cuéantas paginas
deberé leer por dia si cada vez quiere leer la misma cantidad de paginas?

Isabel hizo una torre con 22 cubos. ;Cuéantas torres con 5 cubos cada una puede hacer?,
jcuantos cubos le sobraron?

4 personas hacen untrabajoy reciben $40000. ; Pueden repartirse la cantidad de dinero ganada
en partes iguales sin que sobre nada? Si es posible, jcuénto le va a tocar a cada uno?

Para cada ejemplo, describen oralmente la informacidon de que disponen y la pregunta
que deben responder. En cada caso, guiados por el docente, reconocen la cantidad a
repartir y la forma en que deben efectuar la reparticion para determinar, con ayuda de
material concreto, el resultado correspondiente. En cada caso describen las acciones
que realizaron para responder las preguntas y los resultados obtenidos. Posteriormente,
el profesor resume lo realizado y rotula la operaciéon como division y la expresa
simbdlicamente como (nimero de elementos a repartir) (dividido en) (nimero de partes en
que debe efectuarse la reparticion) (es igual) a (lo que le toca a cada uno), agregando lo que
sobra en el caso en que la division no sea exacta. Para los casos descritos esto corresponde a
12:2=6;27:4=6ysobran 3;12:4=3;22:5=4y sobran 2; y 40 000 : 4 = 10 000. Los
alumnosy alumnas, en cada caso, escriben en su cuaderno la divisién correspondiente e
identifican lo que representan cada uno de los elementos de la misma en el contexto del

problema que han resuelto.

* En situaciones planteadas por el profesor, reconocen la informacién que pueden obtener si

conocen la cantidad a repartiry laforma de efectuar la reparticion. Encuentran la informacidn

empleando material concreto y expresan simbolicamente la operacion realizada. Para

representar los objetos a los que se refiere el relato, pueden utilizar fichas u otros objetos

manipulables o representaciones graficas.

Miguel reparte entre sus 4 amigos las 12 estampillas que tiene repetidas y le da a cada
uno la misma cantidad. ;Qué informacion se obtiene si se efectda la division 12 : 4?7
i Cudntas estampillas le toc6 a cada amigo de Miguel?

Juantiene 100 ld&minas. Para guardarlas las colocara en un 4lbum que tiene 10 paginas. Si
en cada pagina quiere poner la misma cantidad de ldminas y no le sobr6 ninguna, ;qué
nueva informacién puede conocer con estos datos?

Marta distribuydé 15 botones en 3 cajas, colocando la misma cantidad en cada una de
ellas y sin que le sobrara ninguno. jCual es la divisién que expresa lo que hizo Marta? Y si

la cantidad de botones fueran 13, ;qué caracteristicas tendria dicha division?
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Nuevamente se espera que, para cada ejemplo, describan oralmente las acciones que
realizaron para obtener el resultado, escriban la operacion de division correspondiente y

reconozcan el significado de cada uno de los nimeros anotados.

¢ Analizan informacion para determinar si se dispone de todos los datos necesarios para obtener
nueva informacién a partir de una divisién. En aquellos casos en que es posible, anotan la
division correspondiente y sefialan el significado de cada uno de los términos que en ella

aparecen.

- Maria gasto $4 000 pesos en libros. Si compro 4 libros, jqué informacion falta para saber
cuanto le cost6 cada libro?

- Rosatiene una receta para preparar 12 panes, jqué puede hacer con esa informacion si
solamente desea hacer 6 panes?

- Losnifios de una escuela se fueron de paseo y se distribuyeron en 3 micros, de modo que
en cada una de ellas viajaba la misma cantidad de personas. ;Qué informacién se necesita
para saber cuantas personas iban en cada micro?

- Gabriel tenia una caja con 12 chocolates que decidié compartir con sus hermanos. Al
mayor le dio 4 y al mas chico solo 2, el resto se los dej6 para él. ;Puede expresarse esta
reparticion a través de una division? ;Por qué?

- Don Pedro compro una docena (12) de duraznos y al llegar a su casa le dio 2 a cada uno
de sus 3 hijos. ;Se puede expresar como una division la reparticiéon que hizo don Pedro de

los duraznos que compr6? ;Por qué?

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

Esta actividad tiene como propdsito la incorporacién de la operacién de divisién como un modelo que
estd asociado a la accién de repartir en partes iguales y que permite conocer cudnto le va a tocar a cada
uno, si se conoce el total a repartir y la forma en que hay que hacer la reparticién. Se espera que este
conocimiento se adquiera a la luz de la resolucion de situaciones concretas y realizando las acciones
correspondientes, ya sea utilizando material concreto o a través de representaciones graficas.

El tercer grupo de problemas planteados tiene como propésito hacer hincapié en que no toda
reparticién se traduce en una divisién (esta reparticién tiene que considerar todos los elementos del
conjunto y debe hacerse en partes iguales) y en los datos que se necesitan para poder obtener nueva
informacién aplicando este modelo matemitico. Por ello es importante que los alumnos y alumnas
compartan las respuestas que dan a cada una de las preguntas formuladas.
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Actividad 5

Realizan actividades para practicar el calculo mental de productos correspondientes a un

digito por 2, 5y 10 y por potencias de 10. En cada caso deducen las divisiones respectivas.

Ejemplos

e Para memorizar la tabla del 2 y las divisiones respectivas.

- Confeccionan una tabla con la expresidn mateméatica que corresponde a la siguiente
situacion. Si por 1 moneda me dan 2 dulces, cuantos dulces me daran por 2 monedas, 3
monedas, 4 monedas... 10 monedas. En cada caso anotan la expresién matematica
correspondiente (1x2=2;2x2=4;3x2=6;4x2=8...) obteniendo los resultados a través
de sumas reiteradas y explicando, ya sea usando material concreto o representaciones
gréaficas, lo que hicieron cada vez y lo que representan los factores y el resultado de la
expresion anotada. Posteriormente, el docente explica que es conveniente ejercitar esta
relacion ya que aparece en miultiples situaciones y corresponde a una multiplicacion de
nameros del 1 al 10 por 2 lo que generalmente se denomina como la “tabla del 2”.

- Reparten entre dos personas los dulces obtenidos cada vez en la situacidn anterior, y
anotan la expresion correspondiente (2:2=1;4:2=2;6:2=3...).

- Dicen de dos en dos la serie numérica a partir del 2 hasta 20 y comparan los valores
obtenidos con la tabla de multiplicar que confeccionaron anteriormente. Comentan acerca
de por qué se obtienen los mismos resultados y qué caracteristicas tienen los nameros
que resultan al multiplicar por 2.

- Responden rapidamente a preguntas expresadas en diferentes formas, tales como: 2 veces 3;
5 multiplicado por 2; 10 divido en 2; reparte 8 entre 2; multiplica 4 por 2; el doble de 8; un objeto
vale $10, cuénto valen 2; jcuantas manos habra si se juntan 8 personas?

- Responden preguntas tales como: si sabemos que 6 x 2 =12, ;cuél seré el resultado de las
operaciones 2x6; 12:6; 12: 2? Extienden estas conclusiones al resto de los productos ya

conocidos al multiplicar por 2 y a las divisiones respectivas.
e Para memorizar la tabla del 5y del 10 y las divisiones respectivas:

- Completan la siguiente tabla, la comparan con la secuencia de 5 en 5 partiendo del 5y
sacan conclusiones respecto de qué caracteristicas tendrdn los nimeros multiplicados

por 5.
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- Deducen a partir de los resultados de la tabla, las divisiones correspondientes,
concretando los resultados a partir de actividades de reparticion en 5 partes iguales con
material concreto.

- Responden rapidamente a preguntas expresadas en diferentes formas, tales como: 5veces 3;
5 multiplicado por 3; 10 divido en 5; reparte 15 entre 5; multiplica 5 por 2; un objeto vale
$5, cuanto valen 7; jcuantas dedos de la mano habra si se juntan 8 personas?

- Discuten acerca de como obtener la tabla del 10 a partir de los datos conocidos de la

tabla del 5y completan la siguiente tabla:

- Establecenrelaciones entre la tabla del 10y la secuencia numérica de 10 en 10 a partir del 10.
Sacan conclusiones respecto de las caracteristicas de los nimeros multiplicados por 10.
- Trabajando en grupos, los alumnos y alumnas deducen las divisiones por 10 que se obtienen

a partir de la tabla del 10. Cada grupo comenta sus resultados con el conjunto del curso.

Trabajan mentalmente para completar problemas escritos, tales como:
2x7= (5x4= 02x . =185x  =30;16=2x

2 X =20;  x10=50;10:2= ;30:10 = ;25 =5

20:2= ;20:10=_

Juegan a competir con la calculadora. Se plantean una multiplicacion (2 x 8) y al tiempo que
piensan su resultado lo hacen utilizando la calculadora. De esta forma pueden ver qué les

resulta méas rapido, si con la calculadora o mentalmente.

A partir de un producto conocido deducen otros desconocidos y los comprueban con la
calculadora. Ejemplo: 2 x 3 =6 entonces, 20 x 3 sera igual a 60 y 20 x 30 sera igual a 600, 200 x 300
serd igual a 60 000, etc. Si2x 15 =230, entonces 3 x 15 serd igual a 30 + 15, es decir 45y 4 x 15 sera
igual a 30 + 30, es decir 60.

Competencia de multiplicaciones entre equipos. Se hacen dos bolsas con papeles que
contienen los mismos productos entre digitos cualesquiera (2x3;5x7; 10 x9) o de acuerdo
a las tablas de multiplicacion que se deseen ejercitar. Se forma dos grupos y en un tiempo
predeterminado (por ejemplo, 10 minutos) diferentes miembros de cada grupo deben ir
retirando un papel de una de las bolsas y entregando la respuesta a un jurado integrado por
alumnosy alumnasy el profesor o profesora. Por cada respuesta correcta el jurado le otorga
al equipo correspondiente un punto y por cada incorrecta le descuenta un punto. Terminado
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el tiempo otorgado se cuenta la cantidad de puntos acumulado por cada equipo. Gana el que

tiene mas puntos.

¢ Confeccionan una tabla como la que se muestra a continuacion, en la que se registran todas
las combinaciones multiplicativas aprendidas. En cada caso la utilizan para determinar las

divisiones respectivas.

X 1 2 3 4 5 6 1 8 9 10
1 1 2 5 10
2 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20
3 6 15 30
4 8 20 40
5 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50
6 12 30 60
17 14 35 70
8 16 40 80
9 18 45 90
10 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

* Para aprender a multiplicar un nimero por una potencia de 10:

- A partir de la descomposicion multiplicativa estudiada en el eje Nimeros, completan la
siguiente tabla y sacan conclusiones respecto de que para multiplicar un nimero por una

potencia de 10, se agrega al nimero tantos ceros como tenga la potencia correspondiente.

X 1 2 3 4 5 6 7 8 9
10 10 20 30

100 100 200 300

1000 1000

10 000 10000
100 000 | 100 000

- Aplican la conclusion obtenida para completar problemas escritos, tales como:
15x10=__ ;253x100=__ ;1345x10=__ ;43x1000=__
5x10000=__ ;23x100000=__ ;760x100=__
16x__ =16000;345x  =3450;5550x  =555000
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\4(! OBSERVACIONES AL DOCENTE
A través de estas actividades se espera que alumnos y alumnas memoricen las tablas del 2, 5y 10 y las
apliquen cada vez que tengan que resolver situaciones problemdticas. Se sugiere realizar estas activida-
des en contextos que sean entretenidos para ellos de modo que disfruten al aprenderlas y no les resulte
una tarea aburrida y desagradable. Es conveniente tener presente que el aprendizaje de las tablas, para
que puedan llegar a ser evocadas sin problema, toma tiempo y no todos los nifios lo logran simultinea-
mente, ya que cada uno tiene su propio ritmo de aprendizaje. Si algunos presentan problemas, pueden
volver a mirar las tablas todas las veces que lo necesiten. Se sugiere otorgar a cada alumno el tiempo
que él necesita y reforzarlo cada vez que logra los resultados deseados.

Se sugiere que la tabla que resume las combinaciones multiplicativas aprendidas en este semestre
se conserve y se vaya completando a través del trabajo que se realice en los semestres siguientes.

Se sugiere que los ejemplos correspondientes a multiplicar por una potencia de 10 se trabajen
coordinadamente tanto con las actividades de formacién de nimeros como con aquellas relacionadas
con las actividades de composicién y descomposicién del eje nimeros.

Actividad 6

Abordan problemas que pueden resolver a través de lo que saben sobre adicién, sustraccion,
multiplicacion y division. En cada caso destacan cual fue el problema resuelto, cémo y por

queé relacionaron los datos de la forma como lo hicieron y a qué solucion llegaron.

Ejemplos

Resuelven problemas tales como:

- Inventan problemas que se pueden resolver aplicando las siguientes operaciones:
3000 + 4000 + 1000 =8 000; 11 000 - 1 000 + 5 000 = 15 000

- Encuentran un par de nimeros cuya suma sea 19y cuyo producto sea 90. Y otro par cuya
suma sea 7y cuyo producto sea 10.

- Para multiplicar 32 x 20 Elena multiplicé primero 32 x 2 y luego por 10, jqué resultado
habréa obtenido?

- Unqueque se prepara con 2 huevos, jcudntos queques se podran hacer si se dispone de
10 huevos?, jcuantos huevos se necesitan para hacer 5 queques?

- Porcada4bebidas que compras te regalan 2 adhesivos, jcudntas bebidas debes comprar
si quieres tener 6 adhesivos?

- Enelsupermercado hay una oferta de jabones que dice “pague 2y lleve 3”. Si Manuel ha
sacado 9 jabones, jel valor correspondiente a cuantos jabones debera pagar?

- LaurayEsteban han comprado 3 paquetes de galletas. En cada paquete vienen 12 galletas.
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Pagaron en total $3 000 poniendo cada uno de ellos la misma cantidad de dinero. Las
galletas se las repartieron en partes iguales. Escriben toda la informacién nueva que se
puede obtener con los datos entregados.

- Una caja contiene 35 chocolates, jentre cudntas personas se pueden repartir de modo
que cada una reciba 5 chocolates?

- Enla clase de educacion artistica se repartieron 5 lapices de colores por alumno. Si el
curso tiene 40 alumnos, jcuantos lapices se repartieron? Si a partir de esta situacion
Elena hace la siguiente divisién 800 : 40 = 5 y Radl hace la division 800 : 5 = 40. ;Qué
relacién tiene cada uno de los términos de cada una de las divisiones con la situacion
planteada inicialmente?

- Dan ejemplos que muestran que un nimero par cualquiera es exactamente divisible por 2.

- Anavaacambiar $155 en monedas de $10. ;Qué division tiene que hacer para saber cuantas

monedas de $10 tienen que darle? Hacen la division y ven si les alcanza justo o les sobra.

E OBSERVACIONES AL DOCENTE

La resolucién de problemas constituye una instancia en la que alumnos y alumnas deben poner a
prueba los conocimientos adquiridos. En este caso se trata de que pongan a prueba, tanto los aspectos
relacionados con el significado de las operaciones que conocen hasta ahora y puedan reconocer cuindo
pueden aplicarlas, como los procedimientos de célculo aprendidos.

Por otra parte, se trata de ejercitar las habilidades relacionadas con la resolucién de problemas,
poniendo, en este semestre, el énfasis en el reconocimiento del contenido del problema, la relacién
entre los datos y la pregunta que deben responder. Para el logro de estos aspectos se sugiere hacer que
los alumnos puedan compartir qué fue lo que entendieron del problema propuesto y cudles fueron los
procedimientos de trabajo empleados para buscar la solucién y los resultados obtenidos. Es necesario
dejar que cada uno pueda utilizar sus propios procedimientos y tenga la oportunidad de compartirlos
con el resto de sus compaiieros, lo que permitird que puedan reforzar sus formas de proceder, o bien,
modificarlas para hacerlas cada vez mds efectivas y eficientes.




194 Tercer Afio Bésico » Educacion Matemética  Ministerio de Educacion

Formas y espacio

Actividad 1

Trabajando con material concreto, indagan acerca de las caracteristicas de los triangulos,

los trazan, y los clasifican y nominan de acuerdo a la medida de sus lados y de sus angulos.

Ejemplos

¢ Manipulan una coleccién de tridngulos proporcionados por el docente elaborados en carton, madera
o plastico, que tienen diferentes tamafios y formas (hay algunos con sus tres lados iguales, otros
con sus tres lados desiguales y otros con sélo dos lados iguales). Luego el docente muestra y

nominalo que corresponde a “lados”, “vértices” y “angulos” de untriangulo y solicita a los alumnos

y alumnas que describan sus tridngulos sefialando cuantos lados, vértices y dngulos tienen.

e Reproducen triangulos de distinto tipo con plegados y cortes de papel, en cada uno de los

cuales identifican lados, vértices y angulos.
e |dentifican tridngulos en objetos de su entorno.

e Forman triangulos con caracteristicas dadas (isésceles, rectangular, etc.) a partir de otras

figuras geométricas.

* Realizan actividades para clasificar tridngulos de acuerdo a la medida de sus lados.

- Forman grupos de trabajo. Cada grupo debe seleccionar del total de tridngulos de que
dispone, todos aquellos que tienen dos lados iguales. Para ello discuten el procedimiento
a seguir (por medicion con ayuda de una regla o por comparacion colocando los tridngulos
uno encima del otro) y lo llevan a la practica. Una vez que han terminado, cada grupo
resefa lo que hizo y el resultado obtenido. Repiten la actividad agrupando los tridngulos
que tienen los tres lados iguales, los que tienen s6lo dos lados iguales y los que tienen los
tres lados desiguales. El docente sefiala los nombres de cada grupo (tres lados iguales,
equilatero; dos lados iguales y uno desigual, isdsceles; tres lados desiguales, escaleno).
Los alumnos hacen carteles con dichos nombres y rotulan los grupos que han formado
con el nombre correspondiente. Acompafian estos resultados con dibujos tales como:

a. Tridngulos isdsceles:

ANV =
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b. Tridngulos equilateros:

VAN SAVARS

c. Tridngulos escalenos:

v

- Enunaldminaen que se representan objetos construidos con piezas de tangramas, como
el que ilustra la figura, los alumnos y alumnas tienen la tarea de reconocer donde hay

triangulos y decir a qué tipo de tridngulos corresponden.

- Seleccionan, de un conjunto de tridngulos confeccionados en madera, cartén o plastico,
uno que sea equiladtero, uno escaleno y uno isdsceles y lo copian en su cuaderno

escribiendo a su lado el nombre correspondiente.
* Realizan actividades para clasificar tridngulos de acuerdo a la medida de sus angulos.

- Eldocente muestra en una escuadra el angulo recto y pide a los nifios y nifias que, trabajando

en grupos, seleccionen de los tridngulos que han recibido los que tengan angulos rectos.
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Cada grupo discute como llevar a cabo la tarea, (utilizando una escuadra o un angulo recto
formado doblando una hoja de papel) y luego la realizan y comunican sus resultados al
resto del curso. Posteriormente, el docente sefiala que dichos tridngulos se denominan
“triangulos rectangulos” y les plantea la pregunta de si puede haber un tridngulo rectdngulo
con dos angulos rectos. Los grupos discuten el problema, intentan formar un tridngulo con
dichas caracteristicas y dan cuenta al resto del curso del resultado de su discusién.

Dado un conjunto de triangulos como los que se sefialan a continuacidn, identifican cual

%y

El docente sefiala que los dngulos que son menores que el angulo recto se denominan

o cudles son rectangulos.

agudos y los mayores obtusos. Luego muestra a sus alumnos y alumnas un conjunto de
angulos y les solicita que digan cuales de estos angulos son rectos, cuales agudos y
cuales son obtusos, y que reconozcan cual de ellos es mayor. Posteriormente, les pide
que, con ayuda de una escuadra, tracen un angulo recto, uno obtuso y uno agudo.

El docente pide a sus alumnos que, trabajando en grupos, busquen entre el conjunto de
triangulos de que disponen cuales tienen angulos agudos y obtusos, y que respondan
preguntas respecto de cudntos dngulos obtusos puede tener un dngulo y cuantos agudos.
Unavez que los grupos han llegado a una conclusién la comparten con el resto del curso.
Seleccionan del conjunto de tridngulos de que disponen aquellos que tienen tres dngulos
agudos y los que tienen un angulo obtuso. Posteriormente, el docente les sefiala que el
triangulo que tiene sus tres angulos agudos se llama “acutangulo” y el que tiene un angulo
obtuso se Illama “obtusangulo”. Luego, los nifios y nifias rotulan los grupos seleccionados
con carteles que llevan el nombre correspondiente.

Seleccionan, de un conjunto de triAngulos confeccionados en madera, cartén o plastico,
uno que sea rectangulo, uno acutangulo y uno obtusangulo y los copian en su cuaderno

escribiendo a su lado el nombre correspondiente.
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e A partir de dibujos proporcionados por el docente, tales como los siguientes, los alumnos y
alumnas deben completar el tridangulo y designarlos considerando la longitud de sus lados y
el tipo de angulos que tienen.

~ 1/~

e Utilizando un geoplano para hacer figuras con un elastico o lana, construyen triangulos

rectangulos, acutangulos, obtusangulos, isésceles, escalenos y equilateros.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

A través de esta actividad se espera lograr un mayor grado de familiaridad de los nifios y nifias con los
tridngulos, que reconozcan sus caracteristicas y los nombres que adoptan segin como sean sus lados y
sus dngulos. Asi también, que puedan determinar las medidas de los lados y el tipo de dngulos que
tienen (agudos, obtusos y rectos) y clasificarlos en funcién de dichos elementos. Es importante resaltar
que no se trata de que escriban estas caracteristicas y clasificaciones en su cuaderno para luego poder
memorizarlas, sino que las encuentren a través de sus propias indagaciones, que midan los lados de los
tridngulos y comparen los dngulos con el dngulo recto de una escuadra, que puedan manipular figuras
con forma de tridngulos y observar las diferencias entre un tipo y otro, que puedan dibujarlos a partir
de un modelo o representarlos en un geoplano y que los utilicen para representar objetos.
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Actividad 2

Identifican, caracterizan y dibujan figuras simétricas y determinan ejes de simetria.

Ejemplos
* Realizan actividades orientadas a conocer y determinar caracteristicas de figuras simétricas:

- Eldocente muestra una ldmina en la que se han dibujado figuras simétricas con respecto
a un eje determinado. Trabajando en grupo, los alumnos y alumnas las observan, analizan
y determinan cuando se puede decir que una figura es simétrica con respecto a un eje de
simetria determinado. Luego recortan cada figura y la doblan a través del eje de simetria

y comprueban si su descripcion de figuras simétricas es o no correcta.

: | : Eje de simetria ‘

Eje de simetria

Eje de simetria

- Buscan letras del abecedario que tienen un eje de simetria vertical y letras que tienen un
eje de simetria horizontal. Por ejemplo, la figura muestra que la letra A tiene un eje de

simetria “vertical” y la letra B un eje de simetria “horizontal”.

Eje de simetria
horizontal

Eje de simetria vertical
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- Eldocente muestra figuras como las dadas a continuacion y sefiala que en ellas es posible
encontrar mas de un eje de simetria. Alumnos y alumnas, trabajando en grupos, determinan
cuantos ejes de simetria pueden encontrar. Comparten sus resultados con el resto de sus

compafieros.

- Buscan letras del abecedario que tengan mas de un eje de simetria.
- Completan figuras simétricas con respecto a un eje de simetria determinado, dado algunos

de sus elementos, tal como se ilustra a continuacion:

- Trabajando en grupos, buscan ejemplos de simetria ya sea en ellos mismos, en objetos de
la sala, en seres vivos como flores o animales, en figuras que aparecen en revistas, en
cuadros, en construcciones, en esculturas, en coreografias de danzas, etc. Comparten

los resultados obtenidos con el resto del curso.
e Clasifican los tridngulos conocidos en funcién del namero de ejes de simetria que tienen.

- Trabajando en grupos, determinan como se puede verificar que en el tridngulo de la figura
la recta dibujada en negrita corresponde a un eje de simetria. Llevan a cabo el

procedimiento y luego comentan los resultados con el resto del curso.
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- Dibujanuntrianguloisoésceles a partir de una plantilla dada en un papel cuadriculadoy lo
doblan de manera que resulten dos figuras simétricas. Marcan en color el eje de simetria
correspondiente. Hacen lo mismo con un tridngulo equildtero y un tridngulo escaleno.
Comparan el nimero de ejes de simetria de los tridngulos con los que han trabajado y los
clasifican de acuerdo a la cantidad de ejes de simetria que tienen.

¢ Realizan actividades como las siguientes para determinar figuras simétricas y ejes de simetria
en figuras y formas geométricas.

- El docente les proporciona a los alumnos y alumnas una lamina con figuras simétricas
con respecto a un eje determinado (Ver figura 1). Sefiala que una es la figura original y la
otra es su simétrica con respecto a la linea que las separa, que se denomina “eje de
simetria”. Através de preguntas, alumnos y alumnas determinan diferencias y semejanzas

entre ellas y su relacidn con el eje de simetria.

Figura 1

Figura original Figura simétrica

Eje de simetria

- En papel cuadriculado, completan figuras simétricas dadas, tales como la que se
proporciona a continuacion. Luego doblan la figura a través del eje de simetria y
comprueban el hecho de que ambas estdn a la misma distancia del eje de simetria.

Eje de simetria
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- Dibujan en papel cuadriculado figuras simétricas con respecto a un eje de simetria vertical
que esta fuera de la figura y las recortan. Comprueban, utilizando un espejo y/o dobleces,
si la figura simétrica es igual en forma y tamafio a la original pero con una orientacion
opuesta y si ambas estan a la misma distancia del eje de simetria.

- Trabajando en grupos, reconocen en una lamina que contiene figuras como las siguientes
cudles de ellas son simétricas. Luego, cada grupo comparte los resultados obtenidos con el

resto del cursoy conversan acerca de como podrian resumir qué son las figuras simétricas.

A

Eje de simetria Eje de simetria
Eje de simetria Eje de simetria

e Aplican las nociones de figuras simétricas estudiadas para hacer juegos con dobleces de

papeles.

- Recortan un cuadrado de papel de diario y luego lo doblan por la mitad dos veces,
obteniendo otro cuadrado méas pequefio. Dibujan en los dobleces las formas que desean,
recortan lo dibujado y extienden el papel para observar qué resulta.

- Recortanun cuadrado de papel de diario y luego lo doblan dos veces por la mitad, formando
cadavez untridngulo. Dibujan enlos dobleces las formas que desean, recortan lo dibujado

y extienden el papel para observar qué resulta.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

A través de estas actividades se espera que alumnos y alumnas puedan reconocer y dibujar figuras
simétricas. En algunos casos se recomienda trabajar con papel cuadriculado y con figuras simples, al
comienzo, y luego, con otras figuras més complejas y con tridngulos para agregar nuevas caracteristicas
a ellos. Se espera que los alumnos y alumnas puedan verbalizar con sus propias palabras las caracteris-
ticas de las figuras simétricas y que reconozcan que cuando se trata de dibujar el simétrico de una

figura ésta mantiene su forma, pero no asi su orientacién.
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Actividad 3

Efectian traslaciones de figuras y formas geomeétricas, describen las caracteristicas de

esta transformacion y los cambios que experimenta la figura o forma trasladada.

Ejemplos

* Realizan actividades para comprender qué significa trasladar una figura y como se lleva a

cabo una traslacion.

Los alumnos y alumnas observan un trozo de papel mural formado por una figura que ha
sido trasladada un cierto namero de veces. Comentan cual es la figura que ha sido
trasladada y si conocen otros disefios en los cuales se haya efectuado una traslacion de
una figura.

El docente les proporciona una lamina con una figura dibujada, en un papel cuadriculado y
otras que corresponden a una traslacion de la primera (Ver figura 1y figura 2). Los alumnos
y alumnas determinan a cudntos cuadraditos corresponde la traslacion en cada caso (enla
figura 1, el primer corazdn se trasladé 3 cuadradito hacia la derecha, el segundo 6 cuadraditos
hacia la derecha, etc.; en la figura 2, el primer corazon se trasladé seis cuadraditos hacia
abajo y el segundo 12 cuadraditos hacia abajo), en qué direccion se realizo (hacia arriba,

hacia abajo, hacia la derecha o la izquierda) y si la figura original cambi6 su forma.

Figura 1 Figura 2
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- Dibujan sobre un papel cuadriculado untridngulo cualquiera a partir de una plantilla. Tienen
la tarea de dibujar otra que corresponda a un traslado de la primera en 3 unidades hacia
la derecha, luego 2 unidades hacia abajo.

- Trabajando en grupos, confeccionan un mosaico efectuando traslaciones repetidamente
de una figura que pintan y adornan de diferentes maneras. Luego hacen una pequefia
exposicion con los resultados obtenidos.

- Guiados por el docente, comentan acerca de los cambios que ocurren en un objeto y

aquél que resulta luego de una traslacion del primero.

E OBSERVACIONES AL DOCENTE

A través de estas actividades se espera que alumnos y alumnas puedan determinar cudndo se efectud
un traslado y trasladar figuras dadas de un punto a otro. En cada caso se recomienda trabajar con papel
cuadriculado y con figuras simples, al comienzo, y luego, con figuras méds complejas. Se espera asimis-
mo, que los alumnos y alumnas puedan verbalizar con sus propias palabras las caracteristicas de esta
transformacién y reconozcan que en ella las figuras no sufren cambios en su forma, pero si en su
posicién.

Cabe destacar que en los ejemplos descritos se han realizado ejercicios en que las figuras se tras-
ladan tan sélo en un sentido, (arriba, abajo, derecha, izquierda). Si los alumnos y alumnas estdn inte-
resados en este tema, se puede incluir traslados en los que se incorporan combinaciones de dos o mds
traslaciones, como se plantea en la actividad siguiente.

Actividad 4

Abordan problemas que ponen en juego los contenidos geométricos estudiados, destacando
en cada caso cual era la informacion que se teniay la que se debia obtener, la forma en que
se relacionaron los datos para dar respuesta al problema propuesto y cuales fueron los

resultados obtenidos.
Ejemplos

* Resuelven problemas tales como:

- A partir de cudl de las siguientes figuras se pueden formar dos tridngulos rectangulos

trazando una sola recta. Los forman y comentan sus resultados con los compafieros.
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- Lasiguiente figura representa un dado que, como seguramente ya saben, tiene forma de
cubo. Si se corta este cubo por la linea que se indica, ;jqué forma tendrian las caras del

cuerpo que resulta?

Linea de corte

- Dado un conjunto de disefios o avisos como los que se entregan a continuacién y
trabajando en grupos, identifican si tienen un eje de simetria. Comentan los resultados

con el resto del curso y justifican sus respuestas.
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- Doblan un trozo de una hoja de papel de diario unas cuantas veces, tal como indica la
figura 1y luego lajuntan para que quede como indica la figura 2. Enseguida, dibujan sobre
el papel una silueta de la mitad de una persona, como se indica en la figura 3. Recortan la
figuray, antes de extender el papel, dicen qué esperan obtenery por qué. Posteriormente,

comprueban la prediccion formulada.

m Q

figura1 figura 2

figura 3

- Dibujan el simétrico de una figura simple donde el eje de simetria pasa por uno de sus

vértices. Por ejemplo:

Eje de simetria
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- Enpapel cuadriculado, dibujan el simétrico de cada una de las figuras dadas, con respecto
al eje de simetria 1y 2:

Eje de simetria 1

i

Eje de simetria 2

- Trabajando en grupos, hacen un disefio para decorar una supuesta terraza, trasladando
repetidamente una figura que corresponderia a los azulejos que se van a utilizar para la
decoracion. Muestran el trabajo realizado al resto del curso de modo que descubran cual
es la figura que se repite. Hacen una exposicidn con las propuestas de cada grupo.

- Descubren cémo ha sido traslada una figura dada, como la indicada méas abajo, y luego
vuelven a trasladarla de acuerdo a datos determinados. Por ejemplo, considerando la
figura 1 como inicial, determinan en cuéanto se traslado6 hacia arriba y hacia la derecha.
La trasladan nuevamente de modo que esté 4 cuadrados a la derechay 3 cuadrados hacia

abajo con respecto a su Gltima posicion.

\4(! OBSERVACIONES AL DOCENTE

A través de esta actividad se espera que los alumnos y alumnas resuelvan problemas en los cuales deban
hacer uso de los conocimientos que han trabajado en este eje durante el semestre. Al mismo tiempo, que
puedan ir ejercitando las habilidades relacionadas con la resolucién de problemas, en especial aquellas que
dicen relacién con la comprensién del problema, el reconocimiento de los datos de que disponen y la
pregunta que deben responder. Tal como se ha indicado en los otros ¢jes, es conveniente que los alumnos
puedan compartir sus procedimientos y formas de resolver el problema propuesto, de modo que reconozcan
que no existe una tnica forma de hacerlo y escuchen a sus compafieros con respeto. También para que sean
capaces de aceptar y formular criticas que enriquezcan y ayuden a mejorar los procedimientos que cada uno

empled para resolver una situacién problemadtica, y se sientan motivados a resolver nuevos problemas.
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Sugerencias para la evaluacion

A continuacién se proporciona un conjunto de ejemplos de evaluacién de los aprendizajes esperados
propuestos para este semestre. En cada caso se trata de evaluar en qué medida los alumnos y alumnas
pueden mostrar si han logrado o no los aprendizajes esperados.

En el eje NUmeros se sugiere comenzar realizando una evaluacién de los aprendizajes que se conside-
ran prerrequisitos para el logro de los aprendizajes esperados planteados para la unidad (lectura, escri-
tura y orden en nimeros de 0 a 1 000) y, posteriormente, evaluar los aprendizajes esperados propios de
la unidad. Es decir, aprendizajes referidos a la lectura de nimeros en una recta numeérica o instru-
mentos graduados, la formacién, secuencia, lectura y escritura de nimeros de cuatro, cinco y seis
cifras mualtiplos de mil (o que terminan en tres ceros), el orden en estos nimeros, lacomparaciony
estimacion de cantidades que se expresan a través de ellos, lacomposicién y descomposicion aditi-
vade los mismos y la relacion entre la posicion y el valor que representan. Las instancias de evalua-
cién a emplear pueden ser las que se anotan a continuacidn, las que deben considerar los indicadores
correspondientes a los distintos aprendizajes esperados propuestos para este eje:
* La observacién del trabajo que realizan los alumnos y alumnas en el desarrollo de las actividades
genéricas correspondientes a este eje.
* La realizacién de actividades especificas, como por ejemplo:
- Completar una recta numérica escribiendo los numeros que faltan en las marcas dibujadas.
- Leer la temperatura que marca un termémetro dibujado.
- Medir la longitud de un trazo empleando una regla graduada.
- Escribir nimeros correspondientes a esta familia, dictados por el docente.
- Dar ejemplos que ilustren el uso de estos nimeros, ya sea en precios de determinados articulos o
medidas de longitud, “peso” u otras.
- Dados tres digitos, escribir el menor y el mayor de los nimeros de cuatro, cinco y seis cifras
multiplos de 1 000, que se pueda escribir con ellos.
- Determinar la menor cantidad de billetes de $10 000 y $1 000 que se necesitan para pagar una
cantidad correspondiente a $457 000.
- Luego de finalizar un trabajo el maestro Enrique recibié 14 billetes de $1 000 pesos y 2 billetes
de $10 000, ;cuédnto dinero le pagaron por su trabajo?
- José escribié el nimero 834 000. Si Maria cambia el digito que ocupa el lugar de las decenas de
mil por un 6, el nimero que obtenga, ¢serd mayor o menor que el que tenia José (Y si el digito
que cambia es el que ocupa el lugar de las centenas de mil, ¢el nimero que obtenga serd mayor o
menor que el de José?

En el eje Operaciones aritméticas se trata de evaluar los aprendizajes esperados relacionados con la
resolucion de problemas que implican el uso de las operaciones combinadas de adicién y sustrac-
cion, situaciones multiplicativas asociadas a la relacién “uno a varios” y divisiones asociadas a un
reparto equitativo, y el calculo de las mismas empleando sumas reiteradas y acciones concretas, asi
como el calculo mental de productos de un digito por 2, 5, 10 y potencias de 10, y las divisiones
respectivas.
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Las instancias de evaluacién que se sugieren son las siguientes:

* La observacién del trabajo de los alumnos y alumnas al realizar las actividades genéricas relativas a
este eje, considerando los indicadores correspondientes.

* La realizacién de actividades especificas, como por ejemplo, resolver problemas tales como:

- En un estante de 4 repisas Luisa tiene 38 libros en cada una de ellas. Para irse de vacaciones sacé
8 libros de una de las repisas. ;Cudntos libros hay ahora en el estante de Luisa? (Resuelve el
problema mentalmente).

- Enelafio 1982 el censo de la poblacién de una ciudad fue de alrededor de 345 000 personas y el
afio 1992 aumenté en aproximadamente 20 000 personas. El afio 2002 se hizo un nuevo censo y
se vio que la poblacién habia aumentado en alrededor de 15 000 personas, con respecto al afio
1992. ;Aproximadamente cudntas personas vivian el 2002 en esa ciudad?

- Gabriel ley6 134 de las 512 pdginas de un libro. ;Cudntas paginas debe leer para llegar a la mitad
del libro?

- SiJuan ahorra 5 pesos diarios, scudnto ahorrard durante una semana?

- Para cocinar arroz bien graneado hay que echar por cada taza de arroz 2 tazas de agua, ;cudntas
tazas de agua habra que echar si se quieren cocinar 4 tazas de arroz bien graneado?

- La sefiora Julieta gana $120 000 mensuales, scudnto dinero recibe de enero a julio?

- Ema desea leer un libro que tiene 24 péginas. Ella tiene solo 6 dias para leerlo. Ema hace la
siguiente divisién 24 : 6 = 4. ;Qué informacién obtuvo Ema?

- Para el cumpleafios de Javier la mamd compré 23 globos. Si habia 5 nifios en total y a cada uno le
dio la misma cantidad de globos, ¢cudntos globos le sobraron?

En el eje Formasy espacio la evaluacién de los aprendizajes esperados deberd contemplar actividades
relacionadas con el reconocimientoy trazado de triangulos de acuerdo a la longitud de sus lados y la
medida de sus angulos, y la descripcion y caracterizacion de figuras simétricas y ejes de simetriay
de formas que se obtienen por traslacion de una forma dada. Para este efecto se sugieren instancias
como las siguientes:
* La observacién del trabajo de los alumnos y alumnas al realizar los ejemplos de las actividades
genéricas correspondiente a este eje.
* La realizacién de actividades especificas, como por ejemplo:
- Identificar tridngulos de acuerdo a la longitud de sus lados y a la medida de su dngulos, en figuras
dadas.
- Formar tridngulos con caracteristicas dadas a partir de otras figuras geométricas. Por ejemplo, a
partir de un rectdngulo, de un rombo, de un hexdgono, de un cuadrado, etc.
- Determinar cudntos tridngulos se pueden observar en la figura dada y de qué tipo de tridngulos
se trata.
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- La siguiente figura se ha formado a partir de dibujar figuras simétricas y efectuar traslaciones.
Identifica la figura original y cémo se pas6 de una a la otra.

- El tridngulo (a) y el tridngulo (b) son simétricos con respecto al eje de simetria 1. El tridngulo (b)
y el tridngulo (c) son simétricos respecto al eje de simetria 2. ;Qué relacién existe entre el tridn-
gulo (a) y el tridngulo (c)?

(a) (b) (c)

Eje de Eje de
simetria 1 simetria 2
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AVAVAN VAVAVA m

Semestre 2

Compartiendo experiencias y conocimientos
para generar nuevos numeros y estrategias de
resolucion de problemas

En este semestre se continua el trabajo iniciado el semestre anterior en relacién con los
contenidos de los ejes de nimeros, operaciones aritméticas, formas y espacio y resolu-
ci6én de problemas correspondientes a 3° Basico. Se recomienda leer todas las actividades
para luego organizarlas alternando las actividades de uno y de otro eje, de modo que
aquellos contenidos que son complementarios o afines puedan ser vistos por los alumnos
como un todo y puedan asi reforzarse sus aprendizajes. También, considerar en la plani-
ficacién la resolucién de problemas como una actividad permanente en el trabajo mate-
madtico escolar.

En el eje Numeros se trabaja en este semestre los nimeros en el dmbito del cero a
un millén. Se espera que los nifios y nifias relacionen los nuevos nimeros con los estu-
diados en los semestres anteriores y que los formen a partir de la combinacién de los
multiplos de 1 000 y de los nimeros de una, dos y tres cifras que ya conocen, con el
proposito de reforzar la comprensién de la estructura del sistema de numeracién deci-
mal. Asi también, se realizan actividades de lectura de estos numeros representados en
una recta numeérica, de modo de afianzar la secuencia de ellos, en especial, en aquellos
casos que pueden resultar complejos. Por ejemplo, secuencias que van del 1 998 al 2 002

o del 10 999 al 11 005.
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En esta tarea de completacién de la familia de los miles se realizan, asimismo, activida-
des de composicién y descomposicién de nimeros para afianzar el concepto de valor de
posicién y la comprension de los algoritmos de célculo de las operaciones estudiadas. Se
realizan conteos a partir de agrupaciones, en especial, empleando dinero simulado; com-
paraciones, estimaciones y redondeos de nimeros, cantidades y medidas, con el propési-
to de facilitar el desarrollo del sentido de la cantidad asociado a estos nuevos nimeros.

Finalmente, se resuelven problemas que implican poner en prictica los conteni-
dos asimilados y representan un desafio a la capacidad de establecer relaciones entre
ellos. Asimismo, problemas que exigen crear estrategias para resolver situaciones nuevas
a partir de los conocimientos adquiridos, en definitiva, razonar haciendo uso de lo apren-
dido en este eje.

En el eje Operaciones aritméticas, se plantean situaciones que se resuelven a par-
tir de adiciones y sustracciones y combinaciones de ellas, y en las que se utilizan los
nuevos nimeros aprendidos y en los que la incégnita se encuentra en distintos lugares.
Se amplia el cdlculo mental de los nimeros ya conocidos al nuevo dmbito numérico. En
el cdlculo escrito se propone la introduccién de un algoritmo para la sustraccién, a partir
de los procedimientos estudiados en los semestres anteriores.

En el caso de las operaciones de multiplicacién y divisién se pone énfasis en la
relacién de reversibilidad que existe entre ambas, a través de la resolucién y andlisis de
situaciones problemdticas que permiten tomar conciencia que a partir de una situacién
multiplicativa se pueden desprender dos situaciones asociadas a una divisién. Se conti-
nda con la asociacién de la multiplicacién a una relacién de proporcionalidad y, en el
caso de la divisién, se incluyen situaciones asociadas a una divisién que implica un agru-
pamiento de elementos de un conjunto, de acuerdo a una medida prefijada, ademds de
las introducidas en el semestre anterior, relativas a un reparto equitativo.

En cuanto al célculo de las operaciones de multiplicacién y divisidn, se espera que

los alumnos puedan deducir el cdlculo de los productos por 3, 6, 4 y 8 y las divisiones
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respectivas, y productos en que uno de los factores es un multiplo de 10. Resuelvan situa-
ciones asociadas a ambas operaciones; en el caso de la multiplicacién, a partir de sumas
reiteradas y descomposicion aditiva de uno de los sumandos para hacer uso de la propie-
dad distributiva de la multiplicacién sobre la adicién; y en el caso de la divisién, a partir
de restas reiteradas y busqueda del factor por el que se debe multiplicar el divisor para
acercarse al dividendo.

En el eje Formas y espacio, la actividad se centra en el estudio de prismas rectos y
pirdmides, efectuando una caracterizacién de ellos en funcién del nimero y forma de sus
caras, el nimero de vértices y aristas. Se efectiian representaciones planas de estas formas
geométricas desde distintos puntos de vista, y se concentra el quehacer en la determina-
cién del objeto representado y de los puntos de observacién desde el cual se realizé la
representacion. Ademds, se incorpora el trabajo con redes de prismas rectos y de pirdmi-
des, que junto a lo anteriormente descrito apoyan el desarrollo de la imaginacién espacial
de nifios y nifias.

La representacién grifica de posiciones y trayectos ocupa, asimismo, un lugar de-
terminante en este semestre.

En el eje temitico referido a Resolucién de problemas, que atraviesa el quehacer
de los distintos ejes descritos, se trabaja con los contenidos estudiados en nimeros, ope-
raciones aritméticas y formas y espacio, de modo de afianzar dichos contenidos a través
de su aplicacién a situaciones concretas. En cada caso se pone énfasis en la toma de
decisiones respecto de un camino de resolucién, su realizacién y modificacién si muestra
no ser adecuado, con el propésito de seguir profundizando en el desarrollo de la habili-

dad para resolver problemas.
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Aprendizajes esperados e indicadores

Aprendizajes esperados

Indicadores

Interpretan, comunican y re-
gistran informacion expresada
con numeros del ambito del
cero a un millén en forma oral,
escrita y a través de tablas.

Leeny escriben nimeros del &mbito del cero a un millén.

Sefalan regularidades en los nombres, escritura y secuencia de los name-
ros del cero a un millén.

Describen el contenido de informacion expresada con nameros del cero a
un millén, dada en forma oral o escrita.

Leen informacion numérica expresada en tablas, considerando el signifi-
cado de los valores representados.

Entregan informacién empleando nimeros del cero a un millén.

Utilizan tablas para organizar informacién numérica.

Utilizan los nimeros entre cero
y un millén para contar em-
pleando agrupacionesy repre-
sentar cantidades y medidas.
Componeny descomponen es-
tos nimeros como la suma de
productos de un digito por una
potencia de 10.

Dado un nimero entre cero y un millén, lo representan empleando mone-
das y billetes.

Dada una cantidad de dinero de hasta un millén, escriben el namero que la
representa.

Identifican el nimero que se forma a partir de la suma de productos de un
digito por 10, 100, 1000, 10 000, 100 000, seglin corresponda.

Dado un niimero, lo escriben como la suma de productos de un digito por
10, 100, 1 000, 10 000, 100 000, segin corresponda.

Ordenan y comparan ndmeros
en el ambito del cero a un mi-
ll6ny los emplean para efectuar
comparaciones de cantidades
y medidas expresadas con n(-
meros de dicho ambito.

Dados dos nimeros entre cero y un millén, determinan cuél es mayor o
cuél es menor.

Dado un conjunto de nimeros, los ordenan de menor a mayor y viceversa.
Intercalan, si es posible, un nimero entre otros dados.

Comparan cantidades expresadas con nimeros de cero a un millén.
Comparan medidas (de longitud y “peso”), expresadas con niameros de cero
a un millén y que corresponden a kilémetros, metros, centimetros, y tone-
ladas, kilogramos y gramos.

Redondean nimeros a distin-
tos niveles de aproximacion y
estiman y comparan cantida-
des y medidas.

Dado un namero, lo redondean a la decena, centena, unidad de mil, dece-
na de mil, centena de mil y a un millén, considerando el contexto en que se
encuentra dicho namero.

Determinan el rango numérico en el que se encuentra una cantidad o me-
dida determinada, con distintos niveles de precision, dependiendo del con-
texto.

Estiman el resultado de una comparacion de cantidades y medidas.

continia »
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Aprendizajes esperados

Indicadores

Determinan informacién no
conocida a partir de informa-
cion disponible, empleando
operaciones de adicion, sus-
traccion y combinaciones de
ellas y que contienen la incog-
nita en distintos lugares.

e Escriben adiciones o sustracciones o combinaciones de ambas operacio-
nes que representan las relaciones entre los datos y la incégnita en un
problema dado, las utilizan para encontrar el resultado y analizan su perti-
nencia.

En relacion con el calculo mental:

¢ Utilizan estrategias de célculo de adiciones y sustracciones que corres-
ponden a una extension de las ya conocidas para nameros de una, dos y
tres cifras a nimeros del cero al millon.

En relacion con el célculo escrito:

¢ Determinan sumas de nimeros empleando una version de los algoritmos
convencionales;

¢ Determinan restas empleando una version de los algoritmos convencionales;

¢ Determinan combinaciones de sumas y restas efectuando los calculos de
izquierda a derecha.

En relacion con la estimacion de resultados:

* Estiman resultados a partir del redondeo de términos involucrados.

(Ej. 127 + 289 como 100 + 300).

En relacion al uso de la calculadora:

e Escriben los nimeros y los signos correspondientes en forma adecuada
considerando el tipo de calculadora de que disponen;

e Leen el resultado de la o las operaciones efectuadas;

¢ Validan el resultado obtenido efectuando un redondeo de los sumandos y
calculando el resultado en forma mental;

» Utilizan este instrumento aplicando criterios relacionados con la cantidad
de calculos a realizar, tamafio de los nimeros y complejidad de los céalculos.

Asocian la operacion de mul-
tiplicacion y de division a situa-
ciones comunes que permiten
determinar informacion no co-
nocida a partir de informacion
disponible y establecer rela-
ciones de reversibilidad entre
ellas. Y amplian el significado
de la operacion de division a
situaciones de agrupamiento.

¢ Enuna situacion dada, asociada a una relacién proporcional entre dos va-
riables, determinan informacion no conocida a partir del planteamiento de
una multiplicacion o division.

¢ Enuna situacion de agrupamiento de elementos de un conjunto, de acuer-
do a una medida dada, determinan informacién no conocida a partir de
informacion conocida empleando un cuociente. (Ej. determinan cuantas
cajas se requieren para empaquetar una cantidad de bombones sien cada
caja solo deben colocarse 6).

¢ Escriben una multiplicacion o division que represente las relaciones entre
los datos y la incdgnita en un problema dado, verbalizan las acciones rea-
lizadas e identifican el significado de cada uno de los términos involucrados.

* Obtienen el resultado a través de calculo mental o escrito.
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Aprendizajes esperados

Indicadores

Manejan el célculo mental de
productos en que un factor es
3,6, 4,8y un maltiplo de 10 y
deducen las divisiones res-
pectivas.

e Calculan el producto de un digito por 3, 6,4y 8y las divisiones respectivas.

e Calculan productos de un digito por un maltiplo de 10, de 100, de 1 000, de
10 000 y de 100 000 a partir de productos ya conocidos. (Ej. a partirde 2x 4
calculan 2 x4 000 o 2 000 x 4).

Manejan estrategias de célcu-
lo escrito de productos y
cuocientes.

¢ Encuentran el resultado de la multiplicacién en que uno de los factores es
un digito:
- efectuando una descomposicion aditiva del factor de més de una cifray
aplicando la propiedad distributiva de la multiplicacion sobre la adicion.
¢ Encuentran el resultado de la division en que el divisor es un digito:
- baséandose en la determinacion del factor por el cual hay que multiplicar
el divisor para acercarse al dividendo;
- efectuando sustracciones sucesivas.

Describen prismas rectos y
pirdmides, identifican y reali-
zan representaciones de ellos
enun planoylos forman a par-
tir de redes.

e Sefialan caracteristicas de prismas rectos y piramides, en funcion del na-
mero y forma de sus caras y nimero de aristas y vértices.

¢ Mencionan diferencias y semejanzas entre prismas rectos y piramides.

* |dentifican representaciones de prismas rectos y pirdmides destacando la
posicion desde la cual se realizé la representacion.

* Dibujan prismas rectos y pirdmides vistos desde distintas posiciones.

e Seleccionan las figuras planas necesarias para formar una red para armar
un prisma recto y una pirdmide.

* Identifican la red que permite armar un prisma o una pirdmide con carac-
teristicas dadas, y los arman.

Interpretan, describen, elabo-
rany comunican posicionesy
trayectos a través de repre-
sentaciones graficas.

* Ubican un objeto a partir de una representacion grafica que indica su po-
sicion.

e Siguen correctamente un camino o trayectoria indicados a través de re-
presentaciones gréficas.

* Hacen una representacion gréafica para indicar la posicion de un objeto.

* Confeccionan una representacion gréafica para indicar la trayectoria a se-
guir para ir de un lugar a otro.

Enlaresolucion de problemas
que ponen en juego los conte-
nidos de la unidad, profundi-
zan aspectos relacionados
con latoma de decisiones res-
pecto de un camino para en-
contrar la solucién, su
realizacion y modificacion, si
muestra no ser adecuado.

En relacion con un problema planteado:

* |dentifican la pregunta y los datos necesarios para responderla.

* Buscan caminos para encontrar la solucion al problema planteado a partir
de la informacion y los conocimientos que cada uno dispone.

e Ponen en practica un procedimiento para encontrar la informacion reque-
rida, evalGan su eficacia y deciden si es necesario o no introducir modifi-
caciones.

* Interpretan y comunican el resultado encontrado en el contexto del pro-
blema.
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Actividades genéricas, ejemplos y observaciones al docente

Al igual que en los semestres anteriores, aqui se presentan en forma independiente las actividades
genéricas para cada uno de los ejes temdticos que se trabajan en este subsector. Es decir, se detallan las
actividades genéricas del eje NUmeros, luego las de Operaciones aritméticas y finalmente las de
Formas y espacio. Las correspondientes al eje Resolucion de problemas estin incorporadas en cada
una de las anteriormente mencionadas. Ello no significa que primero se haga todo lo concerniente a
numeros, luego lo de operaciones y al final lo de formas y espacio. Tal como se ha venido sefialando, es
conveniente combinar actividades de uno y otro eje, sobre todo aquellas que se relacionan o comple-
mentan, para que el proceso de aprendizaje de los alumnos y alumnas se haga siguiendo una secuencia
l6gica, coherente, articulada, estableciendo relaciones entre los contenidos de los diferentes ejes. Al-
gunas indicaciones al respecto se incorporan en las observaciones al docente.

El orden en que se presentan las actividades genéricas en cada eje indica una posible secuencia en
el tratamiento de los contenidos correspondientes a esta unidad, asi también los ejemplos dentro de
cada actividad genérica. Sin embargo, y tal como se ha sefialado, los ejemplos de las actividades gené-
ricas de un eje se pueden alternar con los de otro eje. No es necesario agotar todos los ejemplos de una
misma actividad genérica para continuar con la que sigue. Esto es especialmente recomendable para el
caso de la actividad genérica que se refiere a la resolucién de problemas con los contenidos tratados en
cada eje. Estos ejemplos deberian ir alterndndose con los ejemplos de las otras actividades genéricas.
Para determinar con claridad la secuencia a seguir y el tipo de ejemplos que mejor se adaptan a las
caracteristicas del curso, se sugiere leer todas las actividades genéricas, ejemplos y observaciones al
docente y, luego, hacer las planificaciones correspondientes.

Nimeros

Actividad 1

Forman, leen y escriben nimeros de la familia de los miles y determinan diferencias y

semejanzas con los nameros miltiplos de mil y con los niimeros de una, dos y tres cifras.

Ejemplos

* Repasan la secuencia de 1 en 1, partiendo de 1, de 10 en 10, partiendo de 10 y de 100 en 100,
partiendo de 100, de 1 000 en 1 000, partiendo de 1 000, etc., el profesor las escribe en la
pizarra y los alumnos en su cuaderno en la forma descrita a continuacion. Guiados por el

docente, observan y determinan las diferencias y semejanzas entre ellas.



Semestre 2: Compartiendo experiencias y conocimientos para generar nuevos niimeros y estrategias de resolucion de problemas 217

1 2 3 4 5 6 7 8 9

10 20 30 40 50 60 70 80 90
100 200 300 400 500 600 700 800 900
1000 2000 3000 4000 5000 6000 7000 8000 9000

10 000 20 000 30 000 40 000 50 000 60 000 70 000 80 000 90 000
100 000 | 200000 | 300000 400 000 500 000 | 600000 700 000 800 000 | 900000

* Dicen tramos de la secuencia de los nimeros entre el 1y el 100y, por analogia, deducen los
nimeros correspondientes a los tramos entre 1 000 y 2 000 (1 001; 1 002; 1 003,..., 1 100).
Luego, entre 2 000 y 3 000 (2 001, 2 002, 2 003,..., 2 100), etc. Escriben algunos de los nimeros

correspondientes a estas secuencias.

e Conversan acerca de qué nimero creen que viene después del 2 100. Anotan algunos de
esos nimeros en su cuaderno. Extienden sus conclusiones a los nimeros que vienen después
del 3100, del 4 100, etc. Escriben algunos de los tramos correspondientes a dichos nimeros,
por ejemplo, entre el 3500 y el 3 520, entre el 5780y el 5 790.

Realizan actividades similares a las dos anteriores en el ambito del 10 000 al 100 000. Y luego,
del 100 000 al millén. Guiados por el docente, comentan acerca de las diferencias y semejanzas
de estos nimeros con los ya conocidos y concluyen que los nimeros estudiados se forman

por combinacion de los mdltiplos de 1 000 y los nimeros del 1y al 999.

* Responden preguntas como las siguientes: jqué nimero se forma con 120 mil y 324?, jy con

34 mil y 567, etc. En cada caso escriben y leen el namero formado.

e Escribenyleen nimeros que forman por combinacion de multiplos de 1000 y nimeros entre
1y 999, privilegiando nimeros en los que el cero ocupa diferentes posiciones, como por
ejemplo: 10010, 1 010, 100 100, 120 005, 125 000, 120 500, 120 050.

Trabajando en grupos de 3 estudiantes, juegan a dictarse nimeros entre cero y un millén,
especialmente aquellos que contienen ceros en distintos lugares. Por ejemplo, 2 007, 2 708,
200 078, 207 008, etc. Un alumno dicta nimeros dados en tarjetas, otro escribe el nimero
dictado y el tercero hace de arbitro y corrobora si el dictado y la escritura se hicieron
correctamente. Gana un punto el que dictd correctamente el nimero deseado y el que escribid
correctamente el nimero dictado. Si uno de ellos se equivoca se resta un punto. Luego de

una cierta cantidad de nameros dictados (3 6 4) pueden cambiar los roles.

e El profesor o profesora realiza un dictado de nimeros entre cero y un millon. Luego los escribe
en la pizarra para que los alumnos y alumnas corrijan y para comentar con ellos los errores

cometidos.
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* Trabajando en grupo, averiguan datos numéricos que se expresan con nimeros entre ceroy
un millén, tales como: fechas de nacimiento de personajes célebres, nimero de participantes
a un partido de fitbol en el estadio de su localidad, precios de diferentes articulos, etc. Los

anotan en su cuaderno y los comunican al resto de sus compafieros y compafieras.

* Practican tramos de la secuencia numérica partiendo de nimeros tales como: 1 008; 20 998,
9995, 450 009, etc.

e Completan tramos de una recta numérica, en especial aquellos donde se produce cambio de

unidades. Por ejemplo:

23 997 23999 24 002
| | | | | | | | |

A
v

A

‘4(! OBSERVACIONES AL DOCENTE

En esta actividad se espera que nifios y nifias formen ndmeros a partir de los estudiados en los semes-
tres anteriores, de manera de fortalecer los conocimientos que ya tenian acerca del sistema de numera-
cién decimal. Para ello es conveniente insistir en la observacién y verbalizacién de las regularidades
que se presentan en los nimeros en cuanto a sus nombres, lectura y escritura, asi como de las diferen-
cias entre ellos.

Es importante que en lo relativo a lectura y escritura de nimeros, se realicen varios ejemplos
orientados a reforzar aquellos nimeros en que se haya notado que hay mayores dificultades. Por ejem-
plo, nimeros que incluyen ceros en distintas posiciones (200 804), nimeros cuya lectura implica tan
s6lo un cambio de orden (1 010 “mil diez” y 10 000 “diez mil”). Nuevamente se reitera que es impor-
tante realizar este trabajo de manera tal que se considere el tiempo necesario para que todos los alum-
nos puedan apropiarse de los contenidos involucrados y hacerlo coordinadamente con actividades del
eje Operaciones aritméticas, en las que la escritura y lectura de nimeros también estin presentes.
Ademis, es necesario tener cuidado de no agotar a los nifios con una larga lista de ntimeros y de
dictados.
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Actividad 2

Interpretan, registran y comunican informacion numérica presente en el entorno en la que

se emplean nameros del cero al millén y que puede estar organizada en tablas.

Ejemplos

e Buscan informacion en libros, en envases de articulos, en afiches, boletas de compra, etc.,
proporcionada con nameros entre cero y un millén. Leen los nimeros encontrados y comentan

con sus compaiieros la informacién que ellos entregan.

Leen tablas que contienen datos diversos, como por ejemplo: alimentos y calorias; edad y
estatura promedio; ciudades y nimero de habitantes. Establecen conclusiones en relacion

con lainformacidon numérica leida.

Trabajando en grupos, organizan en una tabla resultados de la medicion de la estatura y
peso de cada miembro del curso. Mantienen esta tabla en un lugar de la sala y la van
completando a lo largo del afio con mediciones que efectlian, por ejemplo, cada tres meses.
La comparan con la tabla de edad y estatura promedio considerada estandar.

e Buscan informacion acerca de la altura de algunos volcanes, montes y cerros del pais y los
organizan en una tabla de datos. Publican la informacién obtenida para que otros nifios y
nifas de la escuela se informen. También lo pueden hacer con la longitud que tienen algunos

rios del pais.

e Buscan informacion acerca de la distancia que hay desde su lugar de residencia a otras
ciudades del pais y las organizan en una tabla. Planifican un viaje imaginario a algunas de
esas ciudades determinando cuéantos kilémetros deberan recorrer. Comentan su trabajo con

el resto de sus compafieros.
e Leeninformacién presentada en tablas e interpretan los datos proporcionados. Por ejemplo:

Los planetas tienen forma de esfera. El tamafio de la esfera esta dado por la longitud de su
diametro. Por lo tanto, para saber el tamafio de un planeta basta conocer la longitud de su

diametro.
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La tabla indica el didmetro de cada uno de los planetas y en el dibujo se muestra con linea

punteada lo que se denomina diametro de un planeta.

Mercurio 4 878 kilometros
Venus 12 104 kilémetros
Tierra 12 756 kilémetros
Marte 6 790 kilometros
Jupiter 142 800 kilometros
Saturno 120 000 kilémetros
Urano 518 000 kilometros
Neptuno 49 500 kilometros
Plutén 1100 kilometros

* Leen boletas de luz, agua, teléfono, gas u otros servicios y establecen conclusiones respecto

a lainformacidon numérica que presentan. Por ejemplo: consumo, cantidad a pagar, etc.

‘4(! OBSERVACIONES AL DOCENTE

A través de esta actividad se espera que alumnos y alumnas sean capaces de interpretar la informacién
que portan los numeros dentro de diferentes contextos y en diferentes formas de presentacién (en
textos, en tablas) y puedan, a su vez, utilizarlos para organizar, registrar y comunicar informacién.

Se espera que nifios y nifias reconozcan que a través de los nimeros es posible ampliar nuestros
conocimientos del entorno. En tal sentido, es conveniente que la lectura y escritura de nimeros y su
interpretacién se realicen dentro de contextos relevantes y significativos para ellos. De esta forma
podrin valorar la importancia de los nimeros en el mundo real, asi como la utilidad de las tablas para
organizar informacién numérica.

Se sugiere establecer conexiones con otros subsectores en los que se confeccionan tablas para
registrar determinada informacién numérica, por ejemplo, con Educacién Tecnolégica, Educacién
Fisica y Comprensién del Medio Natural, Social y Cultural.



Semestre 2: Compartiendo experiencias y conocimientos para generar nuevos niimeros y estrategias de resolucion de problemas 221

Actividad 3

Ordenan nimeros entre cero y un millén basandose en el valor posicional de sus cifras, los
transforman por cambio de posicion de sus digitos, y comparan cantidades y medidas

expresadas con dichos nimeros.

Ejemplos

Efectdian comparaciones de nimeros entre cero y un millén, que tienen distinta cantidad de

cifras.

- Aplican el procedimiento basado en la comparacion de la cantidad de cifras de un nimero
alos nuevos nimeros, para determinar cual es mayor o menor. Resuelven problemas tales

como, jqué nimero es mayor 4 359 6 43 5907 ;Por qué?

Efectdan comparaciones de nimeros entre cero y un millén, que tienen igual cantidad de

cifras.

- Guiados por el docente y por analogia con lo que saben respecto del orden en nlimeros
de tres cifras deducen relaciones de orden en nameros de més de tres cifras. Por ejemplo,
responden preguntas formuladas por el docente, tales como: Si 800 es menor que 900,
icudl serda mayor 1800 6 1900? ;Cual es mayor 5869 6 5 969?, ;por qué?, etc. Comentan
acerca del procedimiento seguido. Concluyen que si dos nameros tienen el mismo digito
en el lugar que representa la posicidn mayor, para saber cual es menor o mayor, basta
comparar los digitos que ocupan el lugar de la posicion inmediatamente inferior y asi

sucesivamente. Aplican el procedimiento para otros pares de nimeros.
e Comparan cantidades de objetos y medidas:

- Trabajando en grupos, buscaninformacién expresada con nimeros de cuatro o mas cifras
(poblacion de ciudades de la region en que viven, precios de diferentes articulos,
informaciones provenientes de diarios y revistas, altura de montes y volcanes a nivel
nacional y mundial, longitud de rios, etc.), los ordenan de menor a mayor e interpretan los
resultados obtenidos en relacion al contexto de donde provienen los valores ordenados.

- Se informan acerca de la fecha de nacimiento de algunos personajes relevantes de la
historia de nuestro pais o de hechos histéricos relevantes y establecen una relacién de
orden entre los datos obtenidos.

- Empleando las tablas que conocen acerca de distancias entre diferentes ciudades,
comparan los nimeros obtenidos y establecen cuél de ellos se refiere al lugar que queda
mas cerca o mas lejos de donde ellos viven o de una ciudad que toman como referencia.
Verifican sus conclusiones con ayuda de un mapa de Chile.

- Comparaninformacion numérica proporcionada en tablas de datos. Por ejemplo, las tablas

que ya conocen respecto de calorias de algunos alimentos, precios de productos, etc.
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e Dado un ndmero entre cero y un milldn, lo transforman cambiando la posicidn de sus digitos

y lo comparan con el nimero inicial. Explican por qué es mayor o menor que el otro nimero.

Inicialmente, pueden apoyarse en dinero simulado para realizar las comparaciones.

e Juegan a escribir nimeros que cumplan con determinadas condiciones. Por ejemplo:

escribir el nimero mas pequefio y el nimero mas grande utilizando un conjunto dado de
digitos;
escribir el nimero més pequefio y el nimero mas grande que tenga cuatro, cinco o seis
cifras;

escribir un nimero que sea mayor en 10 unidades, en 200 unidades, etc. que otro dado;

* Responden preguntas en las que ponen en juego sus conocimientos sobre el valor posicional

de las cifras de un nimero. Por ejemplo:

;Cudl es mayor: 7 216 6 7 2617

¢ Qué terreno tiene mayor longitud, uno que mide 3 157 m de largo u otro que mide 3517 m?
iCual nimero es mayor: 17 216 6 17 261?, jpor qué?

¢En qué auto se ha viajado méas kildémetros, en uno que ha recorrido 43 157 km o en otro
que ha recorrido 43 517 km?

¢Qué nimero esta en la mitad entre: 27 600 y 27 800; 45 670 y 45 680; 27 400 y 28 000; 56 620
y 54 620; 273 325 y 275 325; etc.?

iCudl es el resultado de agregarle al namero 235 106 nameros tales como: 4 000, 10 000,
600, etc.?

Determinar qué nimero se agregd a 637 890 si se transformé en 639 890, 737 890 y 637 990.

\4(! OBSERVACIONES AL DOCENTE

En esta actividad se espera que los alumnos y alumnas comprendan que el procedimiento utilizado

para comparar nimeros de una, dos y tres cifras es vdlido en este nuevo dmbito numérico. Se espera

que transfieran a los nuevos nimeros y nuevas situaciones los procedimientos para comparar basados

en la cantidad de cifras de los nimeros y en el valor posicional de sus digitos.

Es conveniente que la informacién numérica provenga de investigaciones realizadas por los pro-

pios estudiantes sobre aspectos relevantes respecto de si mismos y de su entorno, y no solo de datos

proporcionados por el docente. En tal sentido se sugiere trabajar este punto en estrecha relacién con

los contenidos tratados en el subsector de Comprensién del Medio Natural, Social y Cultural.
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Actividad 4

Componen y descomponen nimeros de la familia de los miles en la suma de productos de

un digito por una potencia de 10, apoyandose en asociaciones con cantidades de dinero.

Ejemplos

e Juegan a comprary vender utilizando simulaciones de monedas de $1, $10, $100, y billetes de
$1 000y $10 000. Dado el precio de un objeto determinan cudntas monedas de $1, $10, $100 y
billetes de $1 000 y $10 000 se necesitarian para poder adquirirlo y cuanto dinero se debe dar
de vuelto. Repiten la actividad empleando otros precios. Al finalizar las ventas o compras
escriben unresumen del dinero recibido o gastado, segin sea el rol que asumieron, indicando
la cantidad de cada tipo de moneda y billete (por ejemplo, tres de $10 000, cinco de $1 000,
dos de $100, nueve de $10 y siete de $1, lo que corresponde a $35 297). Pueden repetir la
actividad intercambiando los roles.

e Juegan a simular situaciones ocurridas en un banco: llenar formularios de deposito en los
que se indica la cantidad de monedas y billetes de cada valor que depositan, pago en las
cuales una cantidad se forma con diferentes combinaciones de billetes y monedas, etc. Los
alumnos asumen diferentes roles y realizan las acciones asociadas a ellos, por ejemplo,
cajeros que reciben, entregany cuentan dinero; distribuidores del dinero en las cajas; clientes

que depositan o retiran dinero, etc.

e Forman nimeros de cuatro, cinco y seis cifras con tarjetas que consisten en nimeros
organizados en multiplos de 100 000 (100 000, 200 000,...), maltiplos de 10 000 (10 000, 20 000,
30000,...); maltiplos de 1000 (1000, 2 000, 3 000,...), multiplos de 100 (100, 200, 300,...), mdltiplos
de 10 (10, 20, 30,..) y digitos (1, 2, 3, 4,...). Para ello van combinando los multiplos de 100 000,
10 000, 1 000, 100, 10 y los digitos, colocandolos uno encima del otro. Por ejemplo, sobre el
30000 colocan el 5000 para formar 35000y sobre éste colocan el 800 para formar el 35 800,
y asi sucesivamente. En cada caso van diciendo las acciones que realizan, el valor (en
unidades) que tiene cada uno de los nimeros que van colocando y el nombre de los nimeros
que van formando. Establecen conclusiones sobre como se componen estos nimeros
utilizando maltiplos de 100 000, de 10 000, de 1 000, de 100, de 10 y digitos, el valor posicional
de los digitos que lo forman y los “ceros escondidos” en los nimeros formados. Repiten esta

actividad trabajando con otras tarjetas.

* Descomponen nimeros de dos, tres y mas cifras en su forma candnica. Por ejemplo: 56 se
descompone en forma candnica como 5 x 10 + 6; 25 321, se descompone en forma candnica
como2x10000+5x1000+3x100+2x10+1.
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e Componen nameros de cuatro, cinco y seis cifras combinando tarjetas con digitos y
cambiando el lugar que ellas ocupan en el nimero formado. Descomponen los nimeros
obtenidos en la suma de productos de un digito por una potencia de 10 y establecen
relaciones entre la potencia de diez correspondiente a cada cifra y la cantidad de ceros
“escondidos” que tiene cada cifra del namero formado. Por ejemplo, al descomponer 3 467, se
obtiene 3 x 1000 + 4 x 100 + 6 x 10 + 7, lo que indica que después del 3 hay tres “ceros

escondidos”, después del 4 hay dos “ceros escondidos”, etc.

\4(! OBSERVACIONES AL DOCENTE

En este semestre se aborda la composicién y descomposicién de nimeros en el dmbito del cero al
millén como la suma de productos de un digito por una potencia de diez; es por ello que se sugiere
realizar actividades de descomposicién y composicién en este nuevo dmbito numérico, considerando
también los nimeros de dos y tres cifras. Al igual que en el semestre anterior, esta actividad representa
un contenido fundamental para la comprensién de los algoritmos de cdlculo de las diferentes opera-
ciones aritméticas.

El dinero simulado y las tarjetas con nimeros son un material muy adecuado para concretizar las
descomposiciones de los nimeros y facilitar la comprensién de aspectos del sistema de numeracién
decimal por parte de los alumnos y alumnas.

Se sugiere realizar esta actividad coordinadamente con ejemplos relativos a formacién de nime-
ros y al cdlculo de las operaciones aritméticas estudiadas.

Actividad 5

Efectiian redondeos de niimeros a distintos niveles de aproximacién y estiman cantidades y

medidas para reforzar el sentido de la cantidad.

Ejemplos
* Realizan actividades para determinar criterios de redondeo:

- Responden a preguntas formuladas por el docente respecto a qué nimeros se encuentran
entre dos multiplos de 10, de 100, de 1 000, de 10 000, de 100 000, consecutivos. Por ejemplo,
entre 3000y 4 000, entre 45060 y 45 070, entre 987 000 y 988 000. Asi como, qué nimeros se
encuentran entre dos multiplos de 10, de 100, de 1 000, de 10 000, de 100 000 consecutivos,
pero mas cercano a uno que al otro. Por ejemplo, 3 125 esté entre 3 000 y 4 000, pero mas

cerca de 3000, en cambio 3 960 estd mas cerca de 4 000.
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- A partir de tramos de rectas numéricas dadas, determinan diferentes niveles de
aproximacion o redondeo de un ndmero dado.
- Porejemplo, para redondear el nimero 2 457 a la unidad de mil més préxima determinan

entre qué maltiplos de mil se encuentra.

2 457

2000 3000
| ¢ |

- Para aproximar el nimero 2 457 a la centena mas proxima, determinan entre qué

maltiplos de 100 se encuentra.

2400 2500
| ‘l

v

- Para aproximar el nidmero 2 457 a la decena mas préxima, determinan entre qué

mltiplos de 10 se encuentra.

- Redondean a nivel de la decena, centena, unidad de mil, decena de mil o centena de mil,
nimeros que representan cantidades y reconocen si el redondeo se realiza por exceso o
por defecto. Por ejemplo:

- Sila distancia de Arica a Santiago que es de 2 062 kilémetros se redondea a 2 000
kilometros, se trata de un redondeo a nivel de la unidad de mil y constituye un redondeo
por defecto.

- Sielpreciode un objeto es de $39 980y se redondea a $40 000, se trata de un redondeo
a nivel de la decena de mil y constituye un redondeo por exceso.

Comentan las situaciones en las cuales se puede redondear el namero asociado a una

cantidad determinada y las ventajas o desventajas que ello implica, y en qué casos es

recomendable realizar un redondeo por exceso o por defecto.

- Redondean nimeros presentados en tablas y determinan a qué nivel (unidades de mil,
decenas de mil, etc.) conviene realizar el redondeo para que la comparacion sea razonable
y se ajuste al tipo de informacién que se desea obtener. Por ejemplo, utilizando una tabla
como la siguiente se plantean problemas a resolver y las ventajas y desventajas de uno u

otro nivel de redondeo de acuerdo al problema planteado.
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Poblacion de la region de Antofagasta (censo, 2002)

urbana 399 515 habitantes
rural 11 209 habitantes
hombres 206 786 habitantes
mujeres 203 938 habitantes

e Efectian estimaciones de cantidades y medidas:

A partir de la visualizacion de una barra o una cinta de 1 metro, determinan cuél o cuéles
de la siguiente lista de objetos miden alrededor de 1 metro o alrededor de 10 metros:

- ellargo de un patio

- la altura de una mesa

- la estatura de un nifio de 4 afios

- la altura de un edificio de 5 pisos

- el baston de un anciano

- ellargo de los pantalones del papa

- la altura de una araucaria

Nombran objetos de la sala y dicen el tamafio que ellos creen que tienen. Posteriormente
verifican sus predicciones empleando una huincha de medir.

Asocian 100 m con el largo de una cuadra, determinan lugares que se encuentren a 100 m,

1000 m, 10 000 m de un lugar determinado. Por ejemplo:

Distancia de la escuela al quiosco de diarios 100 m 1 cuadra
Distancia de la escuela al parque 1000 m 10 cuadras

Distancia de la escuela al centro de la ciudad 10 000 m 100 cuadras

Responden a preguntas como las siguientes: jesperan que una casamida3m,6mo 12m
de alto?; jque un nifio pese 2 kg, 20 kg, 200 kg?; ;la ufia del dedo pulgartenga 1 cm, 5 cm
010 cm de ancho?; jel tamafio de una ballena seade 1 m, 10 m o0 100 m?

Buscan informacién numérica expresada en nimeros de hasta seis cifras, anotan los
valores en su cuaderno y establecen comparaciones entre los datos obtenidos,
considerando el nimero de cifras. Por ejemplo: precios de diferentes objetos (libros,
calcetines, abrigos, bicicletas, electrodomésticos, etc.). Comentan acerca de la relacion
que existe entre el nimero de cifras de los nimeros asociados a los precios y la cantidad

que ellos representan.
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- Determinan el rango de los nimeros (cantidad de cifras de los nimeros) con el que se
expresan algunas cantidades. Por ejemplo: comparan el rango de los nimeros que se
emplean para determinar la cantidad de alumnosy alumnas de su curso y la de su escuela,
la distancia de su casa a la escuela y la distancia de la Tierra a la Luna.

- Averiguan datos sobre el nimero de nacimientos en un afio determinado en su localidad,
la produccion de leche u otro producto en la provincia, la cantidad de personas que han
asistido a un evento determinado (partido de fatbol, pelicula, recital) etc., que pueden ser
descritas utilizando nimeros de tres, cuatro, cinco o seis cifras. Comunican sus resultados
al resto del curso sefialando entre qué valores (rango numérico) se encuentra la
informacion obtenida.

- Realizan estimaciones usando patrones multiplicativos y en cada caso explican como
obtuvieron dicha estimacion. Por ejemplo:

- cudantas rebanadas hay en 5 panes de molde, a partir de la estimacion de la cantidad
de rebanadas que hay en un pan de molde.

- cuantas cucharadas de azlicar consumen en una semana o un afo, a partir de lo que
consumen en un dia.

- cuantos pétalos hay en un ramo de margaritas, a partir de los pétalos que se pueden
contar en una.

- cudntos ladrillos hay en una muralla, considerando los que hay en una hilera de la

misma.

E OBSERVACIONES AL DOCENTE

A través de estas actividades se espera que los nifios y nifias tomen conciencia del orden de magnitud
de los nimeros que hasta ahora manejan, es decir, tengan una idea de cudn grandes o pequefios son
cada uno de ellos en relacion con algunas cantidades o unidades de medida que sirven como patrén de
referencia.

Este ultimo aspecto tiene gran relevancia ya que permite que reflexionen acerca de la cantidad
que expresan los nimeros y de la relacién que existe entre esta cantidad y el nimero de cifras que tiene
un nimero. Para su logro serd necesario presentar ejemplos relacionados con objetos o magnitudes que
puedan comparar y que sean conocidos por los estudiantes.

El ultimo ejemplo propuesto, relativo a estimaciones usando patrones multiplicativos, constituye
una herramienta para lograr tener una idea aproximada del resultado de situaciones en las que la
multiplicacién no puede ser directamente aplicada ya que la relacién “uno a varios” no siempre se
mantiene. Por ejemplo, calcular en forma exacta cudnto tiempo tomard hacer 10 ejercicios fisicos de-
terminados, si se conoce el tiempo que se ocupa en hacer uno de ellos. En este caso, solo se podria
considerar un valor aproximado ya que el tiempo empleado no necesariamente es siempre el mismo.




228

Tercer Afio Béasico * Educacion Matematica  Ministerio de Educacion

Actividad 6

Abordan problemas que resuelven poniendo en juego lo que saben sobre niimeros entre el
cero y un millén. En cada caso toman decisiones respecto de un camino de resolucion, su

realizacion y modificacion, si muestra no ser adecuado.

Ejemplos
Resuelven problemas tales como:

Con los digitos 0, 1y 2y con la condicién de que sdlo se puede repetir el 0, escriben 10

nimeros de seis cifras que sean diferentes unos de otros.

Forman el mayor y el menor nimero natural a partir de digitos dados, usandolos todos y sin
repetir ninguno. Por ejemplo: con 8, 3, 1, 7, 6, 2; el mayor nimero que se puede formar es el
876 321 y el menor es el 123 678.

Determinan cuantos nimeros de cuatro cifras tienen el 5 en la posicidn de las unidades de

mil.

Describen diferentes maneras de pagar exactamente $7 798 y $13 469 utilizando monedas y

billetes simulados.

Escriben la cantidad minima de monedas de $1, $10, $100 y billetes de $1 000 y $10 000 que se
necesitan para cancelar la cantidad de $20 454.

Descomponen en forma canonica nimeros en los que el cero se encuentra en varias
posiciones. A lainversa, componen nimeros a partir de descomposiciones candnicas dadas.

Por ejemplo: a partir de 3 x 100 000 + 5 x 10 + 9 se forma el namero 300 059.

Determinan mentalmente, considerando el valor de posicion de las cifras de un nimero, cuanto
hay que sumarle o restarle a un nimero para transformarlo en otro determinado, realizando

un solo paso. Por ejemplo: transforman 47 823 en 97 823; transforman 207 070 en 205 070.

Escriben nimeros que cumplan condiciones relacionadas con la posicion de las cifras. Por
ejemplo: escriben uno o mas nimeros que en la cifra de las decenas de mil tenga un 6y en

las centenas tenga un 8.
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e Deciden a qué nivel de aproximacién pueden redondear los nimeros para poder compararlos
y establecer conclusiones validas. Por ejemplo, en la siguiente tabla, se presenta informacion

sobre longitud de rios en el mundo:

e e g

Nilo Africa 6 690 kilometros
Orinoco Sudamérica 2900 kilometros
Mississipi-Missouri Norteamérica 6 212 kilometros
Sena Europa 765 kilometros
Yangtsé Asia 5 526 kilometros
Amazonas Sudamérica 6 301 kilometros
Lena Asia 4500 kilometros
San Lorenzo Norteamérica 3130 kilometros
Rhin Europa 1125 kilometros
Tigris Asia 1 840 kilometros

E OBSERVACIONES AL DOCENTE

En Ia resolucién de problemas es muy importante que alumnos y alumnas utilicen sus propios proce-
dimientos y puedan compararlos con otros de modo que los vayan ajustando segin comprueben su
eficacia y eficiencia. Es importante en este aspecto hacer que los nifios y nifias vayan tomando con-
ciencia de los avances que han ido logrando en la resolucién de problemas, de cémo en la medida en
que han adquirido nuevos conocimientos, también han ido modificando sus procedimientos, hacién-

dolos mds resumidos y mds répidos.
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Operaciones aritméticas

Actividad 1

Realizan actividades en las que extienden las estrategias de calculo mental de las

operaciones de adicion y sustraccion realizadas con nimeros de dos y tres cifras a nimeros

de hasta seis cifras y practican un procedimiento escrito resumido de calculo de

sustracciones.

Ejemplos

Aplican las estrategias méas convenientes para facilitar el calculo mental de adiciones y

sustracciones con nimeros de hasta seis cifras, a partir de generalizaciones de estrategias

aprendidas para nameros de una, dos y tres cifras:

Dobles de nimeros. Por ejemplo, a partir de saber que 350 mas 350 es igual a 700, deducen
que 3500 mas 3500 es igual a 7 000; 35 000 mas 35000 es igual a 70 000 y 350 000 méas 350 000
es igual a 700 000.

Dobles de un namero mas 1. Por ejemplo: la suma de 35 + 36 la transforman en 35+ 35+ 1y de
aqui deducen que la suma de 3 500 + 3 600 se puede calcular como 3 500 + 3500 + 1 000, la de
35000+ 36 000 como 35000 + 35 000 + 10000y la de 350 000 + 360 000 como 350 000 + 350 000 + 100 000.
Restan 9, 19, 29,..., a cualquier namero de dos, tres 0 méas cifras restando un multiplo de
10y agregando 1, segun corresponda. Por ejemplo, 25-9 como 25-10 + 1; 250 - 29 como
250 - 30 + 1. Extienden esta estrategia a nimeros de cuatro, cinco y seis cifras restando
en cada caso los multiplos correspondientes y agregando 10, 100, 1 000 6 10 000, segn
corresponda. Por ejemplo: 250 - 90 como 250 - 100 + 10; 2 500 - 900 como 2 500 - 1 000 + 100;
25000 - 9 000 como 25000 - 10 000 + 1 000, etc.

Restan 11, 21, 31, ... a cualquier namero de dos y tres cifras restando primero un maltiplo de 10y
luego 1. Por ejemplo, 283 -71 como 283 - 70 -1. Extienden la técnica a nameros de cuatro, cincoy
seis cifras restando en cada caso el miltiplo de 10 correspondiente y luego restando al resultado
10, 100, 1 000 6 10 000, segun corresponda. Por ejemplo 2 830 - 710 como 2 830 - 700 - 10;
28 300 - 7 100 como 28 300 - 7 000 - 100; 283 000 - 71 000 como 283 000 - 70 000 -1 000.
Suman y restan un mismo nimero a uno de los términos involucrados. Por ejemplo:
calculan74 + 58 como 74 + 60 - 2 (se suma y resta 2). Extienden esta estrategia a nimeros
de cuatro, cinco y seis cifras. Por ejemplo: 7 400 + 580 como 7 400 + 600 - 20 (se suma y
resta 20); 74 000 + 5 800 como 74 000 + 6 000 - 200 (se suma y resta 200).
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¢ Calculan restas correspondientes a situaciones de tipo aditivo, aplicando un procedimiento

resumido, por ejemplo:

- Procedimiento 1, basado en el canje de unidades:
Se verifica si es posible restar los digitos que estan en la posicion de las unidades. Si no
es posible, se transforma una decena del sustraendo en unidades que se agregan al digito
que esta en el lugar de las unidades. Se verifica si se pueden restar los digitos que estan
enellugar de las decenas. Sino es posible, se procede como en el caso anterior utilizando
una centena. De la misma forma, para el resto de los nimeros que conforman el sustraendo.

Los ejemplos dados a continuacién ilustran el procedimiento descrito.

a. Procedimiento resumido

3 1% 38 ’ 20 +18
- 19 - 19 - 10+ 9
19 19 10+ 9

X

b. Procedimiento resumido

* v
23145133 KL% I— 340 + 13 200 +140
- 174 - 174 ——» - 170 + 4 - 100 +70
179 179 ¢———— 9 100 + 70
T |
v

o
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¢. Procedimiento resumido

= g

[ ] [ ]

34 145113173 4527 4510 + 17 4400 +110 3000 + 1400

- 6 38 - 638 - 630+ 8 - 600 + 30 - 600
3 889 3889 9 80 3000 + 800

L |

T, ]

o

- Procedimiento 2, basado en la suma de un mismo nimero a ambos términos de la

sustraccion.

a. Sumar a ambos términos, un ndmero que permita realizar la resta de las unidades,
decenas, etc., situacion que no altera la diferencia entre los nameros.
Se suma un ndmero conveniente a cada término para poder restar los digitos que estan

en el lugar de las unidades, las decenas, etc.

1) 217 +2 —» 29
19 +2 —» 2

8 «— 8
2) 358 +1 —» 359 +30 — 5 389
179 +1 — > 180 +30 —> 210
179 <« 179

b. Sumar a ambos términos una decena, centena, etc. para realizar la resta de los digitos
que estdn en la posicion de las unidades, decenas, etc., en forma resumida.
Verificar si se puede efectuar la resta de los digitos que estan en el lugar de las
unidades. Si no se puede, se suma una decena al sustraendo y al minuendo, solo que
en el sustraendo se suma esta decena al digito que esta en el lugar de las unidades y
en el minuendo al digito que est4 en el lugar de las decenas. Se procede de la misma
forma si los digitos que estan en el lugar de las decenas o las centenas, etc. no se

pueden restar. Los siguientes ejemplos ilustran este procedimiento.
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1) Procedimiento resumido

2"z 27 +10 — 277
- %9 - 19 +10 — - %9
8 8

2) Procedimiento resumido

Paso 1 Paso 2
215518g 258 +10 —» 2 5% 4100 —» 21%518g
- 3829 - 179 +10 — 5 - 1%9 4100, - %% 9
79 9 79

3) Procedimiento resumido

Paso 1 Paso 2 Paso 3
4155123 173 4527 +10 —> 45277 +100——> 457277 +1000—> 4573
- 1763 8 - 638 +10 - 638 +100__, - 76" 8 +1000___, - 163 8

388 9 9 8 9 388 9




234 Tercer Afio Basico * Educacion Matematica  Ministerio de Educacion

e Efectlian operaciones de adicidn y sustraccion con nimeros de dos, tres y mas cifras
aplicando procedimientos algoritmizados y verbalizando cada uno de los pasos que se siguen.
Aplican el mismo procedimiento para efectuar adiciones y sustracciones con niimeros de
cuatro cifras, en situaciones provenientes de cuentas de luz, agua, boletas de compras en
un supermercado, etc. Comprueban los resultados obtenidos con ayuda de la calculadoray,
guiados por el docente, conversan acerca de los procedimientos empleados y los posibles

errores cometidos.

\4(! OBSERVACIONES AL DOCENTE
Es importante que las nifias y nifios comprendan que las técnicas de calculo metal de adiciones y
sustracciones conocidas no se alteran si se trabaja con nimeros con una mayor cantidad de cifras.

Respecto al célculo escrito de sustracciones, se recomienda elegir uno de los procedimientos con-
siderando aquél que se estima que puede resultar mds simple para los alumnos y alumnas del curso. Es
decir, que si bien se han descrito dos procedimientos, ello no significa que los estudiantes deban ma-
nejar ambos. Si para algin alumno resulta ms facil un procedimiento distinto al adoptado en clase, se
sugiere permitir que sea empleado. Lo importante es lograr que alumnos y alumnas se apropien de un
procedimiento resumido de cilculo.

Los procedimientos resumidos propuestos en los ejemplos se han planteado en su forma habitual
y se han acompafiado con una descripcién mds desarrollada, con el propésito de poder asociarlos con
los procedimientos que ya se conocian de los cursos anteriores. Se sugiere comenzar con los procedi-
mientos que los alumnos ya manejan y paulatinamente guiarlos hacia los procedimientos resumidos
que se justifican por el hecho de que con nimeros de mds de tres cifras el procedimiento por descom-
posiciones se hace muy largo y lento.

En particular, el segundo procedimiento, basado en la suma de un mismo nimero a ambos térmi-
nos de la resta, se basa en que al sumar la misma cantidad a ambos nimeros la diferencia entre ellos se
mantiene constante.

Actividad 2

Abordan situaciones de tipo aditivo mas complejas, que implican combinaciones de

adiciones y/o sustracciones.

Ejemplos

¢ Analizan situaciones problematicas cuya solucion implica mas de una operacion y discuten
la posibilidad de realizar estas operaciones en uno u otro orden. En cada caso identifican la
informacion que entrega cada una de las operaciones parciales y en qué sentido esta
informacion se acerca a la solucion final. Por ejemplo, el precio de un CD es de $7 590 y de

otro es de $9 890. Juan compra los dos CDs y paga con $20 000, jcuéanto dinero le sobrd a
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Juan? Esto podria determinarse averiguando primero cuanto es el costo total de los dos CDs
(7590 + 9890 = 17 480), para calcular luego el vuelto que recibira Juan (20 000 - 17 480 = 2 520),
o averiguando primero cuanto dinero le sobré después de comprar el primer CD
(20 000 - 7 590 = 12 410), y luego cuénto dinero le sobré una vez comprado el segundo CD
(12 410 - 9 890 = 2 520).

e Abordan problemas como los siguientes:

- ¢Connueve billetes de qué valor se puede obtener $34 000? Nombran algunas cantidades
de dinero que se pueden obtener con nueve billetes.

- Fernanda tiene que hacer 35 guirnaldas para la fiesta de su curso. Al finalizar su tarea su
perro juguetdén se puso a jugar con ellas y solo dejé 28 sin romper, jcuantas tiene que
hacer de nuevo para cumplir con su tarea?

- Teresafue a comprarse una polera. Si gastd $4 550 en la polera y tuvo que viajar en micro
para ir y volver de la tienda. ;Cuanto gasté en movilizacion si tenia $10 000 y al volver le
quedan solamente $4 830?

- Rosario tenia una coleccion de 1500 caracolas. Le regalé a Patricia 50 y a Pedro 35 de
ellas. Durante el verano y con ayuda de sus amigos recolecté nuevas caracolas para su
coleccion. ;Cuéntas recolecto si ahora su coleccion es de 1719 caracolas?

- Completan datos de tablas a partir de la informacion dada y plantean conclusiones
relacionadas con la informacién obtenida. Por ejemplo: a partir de la informacion
proporcionada en la siguiente tabla sobre la cantidad de profesores y profesoras en el pais
elafio 1998 y en 2001, determinan el total de profesores que habia en el afio 1998 y el total de
profesoras que habia en el afio 2001 y sacan conclusiones respecto de si aumenté o

disminuyd el nimero total de profesores, si hay méas profesoras que profesores, etc.

Aiio 1998 Aiio 2001

hombres 41086 43 874
mujeres 93 799
Total 146 918
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- Leen la informacion sobre el equipamiento tecnolégico de las escuelas para diferentes

afos. Responden preguntas como las siguientes:

Tipo de equipamiento

Computadores Impresoras e
conectados a internet
366

1995 1098 151
1996 3231 910 392
1997 9 957 2632 1197
1998 23 457 6 040 2 659
1999 30 669 7941 3458
2000 37275 9773 4014
2001 42791 11290 4260

(Fuente: Red Enlaces, Mineduc).

- ;Cuantos computadores se han distribuido desde el afio 1995 al 20017
- ¢Cuéntas escuelas se han conectado a internet los dos (ltimos afios?

- ¢Cuéntas impresoras mas se distribuy6 el afio 2001 que el afio 2000?, etc.

» Estiman resultados de combinaciones de adiciones y/o sustracciones, en situaciones de tipo
aditivo, a partir del redondeo de los nameros involucrados. Por ejemplo: a partir de una cuenta
de supermercado determinan aproximadamente cuénto se debe pagar. Verifican sus

estimaciones realizando los calculos correspondientes.

e Estiman el rango entre el que se encuentra el resultado de una o mas operaciones de adicion
y sustraccion, a partir del redondeo de los nimeros involucrados, ya sea por defecto o por
exceso. Por ejemplo, estiman la distancia de un viaje espacial de la Tierra a la Luna sabiendo

que la distancia entre ambas es de 384 400 km.

e Inventan problemas cuya solucion corresponde a una expresion matematica, que combina

adiciones y/o sustracciones.

\4(! OBSERVACIONES AL DOCENTE

En este semestre se espera que nifios y nifias utilicen sus conocimientos sobre adicién y sustraccién en la

resolucién de problemas, en los que para resolverlos hay que realizar mas de una adicién o sustraccién o

combinar ambas operaciones. La diferencia con el semestre anterior radica en que no siempre el resultado

corresponde al monto total luego de juntar o agregar o quitar, sino que puede corresponder a preguntarse

cudnto se agrego, junté o quitd, por lo que obtener la informacién desconocida requiere de varios pasos.
En cuanto a los ejercicios relacionados con estimaciones, se sugiere realizarlos coordinadamente

con los ejemplos referidos a redondeo del eje Nimeros.
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Actividad 3

Utilizan la calculadora para determinar informacion desconocida a partir de informacién
disponible en situaciones de tipo aditivo, aplicando criterios de uso pertinente de este
instrumento de calculo y apoyandose en el redondeo de los nimeros para controlar la validez

de los resultados obtenidos.

Ejemplos

e Aplican conocimientos como los siguientes al utilizar la calculadora:

es necesario borrar el namero que aparece en pantalla antes de comenzar un célculo;

- utilizar lasteclas[+],[-]1e [ =] para calcular la informacién requerida;

- cambiar uningreso accidentalmente errdneo utilizando la tecla [C] (borrar);

- ingresar e interpretar calculos realizados: por ejemplo, ingresar 435 + 385 como
435[ +]1385[ =], e interpretar el resultado;

- comenzar a seleccionar la secuencia correcta de teclas para llevar a cabo calculos que
involucren mas de una etapa: Por ejemplo, 849 + 373 - 58;

- teneruna percepcion de la magnitud aproximada de un resultado, y comprobarlo realizando

el calculo inverso o borrando y repitiendo el calculo.

* Seleccionan cudl es la mejor aproximacion al resultado de una adicidn o sustraccion, a partir
del redondeo de los términos involucrados. Verifican utilizando la calculadora. Por ejemplo:
icudl de éstas es la mejor aproximacién para 608 + 297? 600 + 200; 600 + 300; 600 + 97; 610 + 300.

* Realizan estimaciones de resultados de operaciones a partir del redondeo de los términos
involucrados y la utilizan para determinar si el resultado obtenido a través de la calculadora

dice relacion con el real.

* Ponen en practica criterios para el uso de la calculadora, como cantidad de calculos a realizar,
tamafio de los nimeros y complejidad de los célculos, en la resolucién de problemas tales

como:

- Encuentran tres nimeros consecutivos que sumados den 39 y otros que sumados den 51.

- Dadaunalista de productos y sus respectivos precios, calculan el total a pagary el vuelto
que reciben si se paga con una cantidad determinada de dinero.

- Enlasiguiente tabla que proporciona la informacién sobre la cantidad de nifios y jovenes
que asisten a la escuela en todo el pais, segln |la edad, comparan la cantidad de nifios y
jovenes que asisten a la escuela e indican a qué edad corresponde la mayor y la menor

cantidad de alumnos; qué cantidad de nifios y jovenes estan entre 5y 19 afos, etc.
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o 1)

5 131 691
6 252 286
1 277 580
8 279 878
9 284 070
10 289 156
11 298 868
12 293 539
13 284 534
14 263 609
15 247 506
16 225 224
17 203 852
18 132 169
19 40791
Total

Fuente: Mineduc, 2001.

¢ Dado el resultado de una operacidn, descubren el error cometido. Por ejemplo, al sumar 7 350 + 235
se obtiene 7 115 (en este caso se marcd el signo - en vez del signo +); al restar 7 080 - 325 se obtiene

como resultado 455 (en este caso en vez de escribir 7 080 se escribid 780).

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

La calculadora es una herramienta eficiente y poderosa. Tiene un papel muy importante que desempe-
fiar en el trabajo de los otros subsectores y en la vida diaria, ya que permite a los alumnos hacer uso de
datos reales, por lo general, nimeros con varias cifras, que han reunido en sus investigaciones, experi-
mentos o en su diario vivir.

En este semestre se comienza a utilizar la calculadora para realizar cdlculos de adiciones y sus-
tracciones. Si los nifios y nifias no conocen las funciones bésicas de la calculadora, hay que ensefarles
en qué orden deben usar las teclas; cémo ingresar cifras como cantidades o medidas; cémo leer la
pantalla, cémo usar la memoria, etc. Es importante dedicar un tiempo a que los alumnos conozcan
este instrumento de cdlculo y que aprendan cémo funciona. A medida que la utilizan para realizar
cdlculos irdn afianzando su conocimiento sobre ella.

Los nifios necesitan aprender cuindo es y cuindo no es apropiado usar la calculadora. En este
sentido el criterio de uso considera la complejidad de los célculos, la cantidad de cdlculos o el tamaiio de
los nimeros. Se trata de que no se emplee la calculadora indiscriminadamente, por ejemplo, para hacer
cilculos con nimeros pequefios que pueden ser realizados mentalmente. Para fortalecer lo anterior, se
sugiere hacer que los alumnos prueben que pueden “derrotar a la calculadora”, obteniendo rdpidamente
resultados numéricos. Cuando utilizan la calculadora deben ser capaces de recurrir a habilidades sélida-
mente establecidas para redondear nimeros y calcular mentalmente, de modo de hacerse una idea de la
magnitud aproximada del resultado; ademds de contar con técnicas de comprobacién.
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Actividad 4

Determinan cantidades desconocidas a partir de situaciones en las que se debe encontrar
el resultado de un reparto equitativo o de un agrupamiento de un conjunto dado de elementos.
Relacionan estas situaciones con la operacion de division.

Ejemplos

e Los alumnos y alumnas resuelven problemas relativos a una misma situaciéon y comentan
acerca de las diferencias y semejanzas entre ellos. Por ejemplo:

- La mama de Manuel hizo 54 sdndwiches para el cumpleafios de su hijo. Los puso en 6
bandejas colocando en cada una de ellas la misma cantidad de sandwiches. ;Cuéantos
sandwiches habia en cada bandeja?

- La maméa de Manuel hizo 54 sandwiches para el cumpleafios de su hijo. Puso 9 en cada
bandeja, ;cuantas bandejas utiliz6?

El docente resume lo realizado e interpreta los términos involucrados en las divisiones
efectuadas, de la siguiente forma:

- Ladivision 54 : 6= 9, correspondiente al primer problema, esta asociada a un reparto equitativo.
En ella el 54 (cantidad total de sdndwiches) corresponde a la cantidad de objetos a repartir, el 6
(cantidad de bandejas) corresponde a la cantidad de destinatarios, el 9 (cantidad de sandwiches
en cada bandeja) corresponde a la cantidad de objetos recibidos por cada destinatario.

- Ladivision 54 :9 =6, correspondiente al segundo problema, esta asociada a una situacion de
agrupamiento de elementos de un conjunto de acuerdo a una medida dada. En ella, el 54
(cantidad total de sandwiches) corresponde a la cantidad de objetos a distribuir, el 9 (cantidad
de sandwiches en cada bandeja) corresponde a la cantidad de objetos que ird en cada
agrupacion, el 6 (cantidad de bandejas) corresponde a la cantidad de agrupaciones obtenidas.

e Los alumnos y alumnas resuelven situaciones de reparto y agrupamiento planteados por el
docente y en cada caso interpretan los resultados obtenidos.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

En esta actividad se amplia el tipo de situaciones en las que se aplica la divisién, agregando a aquella
asociada a un reparto equitativo la que tiene que ver con el agrupamiento de un conjunto de elemen-
tos. Para ello, se sugiere estudiar ambos significados de la divisién a partir de una situacién comun, lo
que permite establecer la distincién entre ellas.

La divisién como reparto equitativo consiste en repartir elementos de un conjunto en partes iguales a
una cantidad determinada de destinatarios (repartir en partes iguales 15 botones en 3 chalecos) y la pregun-
ta que se plantea se refiere a cudnto recibe cada destinatario (5 botones); por el contrario, la divisién como
agrupamiento consiste en repartir una cantidad de elementos de un conjunto en cantidades fijas y preesta-
blecidas para cada destinatario (repartir los 15 botones de a 5 en cada chaleco) y la pregunta que se plantea
es para cudntos destinatarios alcanza (para 3 chalecos). En este caso se trata de que los alumnos y alumnas
resuelvan situaciones de ambos tipos, no que las diferencien de acuerdo a su nombre.
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Actividad 5

Establecen relaciones entre situaciones asociadas a las operaciones de multiplicacion y

division y concluyen que a partir de una multiplicacion se pueden plantear dos divisiones.

Ejemplos

¢ Trabajando en grupos, los alumnos y alumnas resuelven problemas como los siguientes. Luego
cada grupo analiza las relaciones que existen entre los problemas resueltos y comparten

sus resultados con el resto del curso:

- (a) Isabel hace una pulsera con 9 semillas, jcuantas semillas se necesitan para hacer 5
pulseras iguales? (b) Si Isabel tiene 45 semillas y quiere distribuirlas en forma equitativa
para hacer 5 pulseras que tengan la misma cantidad de semillas, ;con cudntas semillas
se confeccionara cada pulsera? (c) Si Isabel tiene 45 semillas y utiliza 9 en la confeccion
de cada pulsera, ;para cuantas pulseras le alcanzan las 45 semillas?

- (a) Lamadre de Felipe comprara un juego de sabanas en tres cuotas de $ 3600 cada una,
jcuanto debera pagar por el juego de sabanas? (b) El juego de sabanas cuesta $10 800, la
madre de Felipe pagara en tres cuotas, iguales y sin intereses, jcuanto debe pagar en
cada cuota? (c) La madre de Felipe desea pagar en cuotas de $3 600, jcuantas cuotas

debera pagar para cubrir el precio de las sdbanas?

e Establecen conclusiones en las que determinan que a partir de una situacién multiplicativa
se pueden plantear dos divisiones, de las cuales se obtiene distinta informacion. Describen

la informacion obtenida en cada caso.

e Formulan las dos divisiones que se pueden plantear a partir de situaciones multiplicativas

dadas, las resuelven e interpretan los resultados obtenidos.

\4(! OBSERVACIONES AL DOCENTE

En esta actividad se continda profundizando en el significado de la multiplicacién asociada a situacio-
nes en las que es posible determinar el valor de varios a partir del valor de uno, sin introducir un nuevo
significado. En este caso, se centra la atencién en la relacién entre las situaciones de multiplicacién y
las de divisién. Se espera que alumnos y alumnas lleguen a comprender que a partir de una situacién
multiplicativa es posible plantearse dos divisiones asociadas a los datos conocidos, cada una de las
cuales proporciona una determinada informacién. Para la mejor comprensién de este hecho se sugiere
plantear una situacién multiplicativa y que sean los propios alumnos quienes formulen las divisiones
correspondientes, las resuelvan e interpreten.
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Actividad 6

Practican el calculo mental de productos correspondientes a un digito por3,6,4y8y por un

miltiplo de 10. En cada caso deducen las divisiones respectivas.

Ejemplos

e Para memorizar la tabla del 4, 8, 3y 6 y las divisiones respectivas:

- Multiplican con la calculadora un digito por dos; sin borrar, vuelven a multiplicar por dos
y anotan el resultado. Multiplican el mismo digito por cuatro. Repiten lo anterior con otros
digitos. Concluyen que la accion de doblar y doblar (multiplicar dos veces por dos) es
equivalente a la accion de cuadruplicar (multiplicar por cuatro).

- Organizados en grupos contestan, sin usar la calculadora, ejercicios como los siguientes:
2x5,4x5;2x3,4x3; etc. Conversan si es posible aplicar un procedimiento parecido para
encontrar el resultado de 8 x 5; 8 x 3; etc.

- Duplicanuna cantidad sucesivamente, con apoyo de las tarjetas par-impar. Experimentan
que duplicar corresponde a tener dos tarjetas de la misma cantidad de puntos, duplicar
otra vez, corresponde a tener cuatro tarjetas de la misma cantidad de puntos, duplicar
unaterceravez corresponde a tener ocho tarjetas de la misma cantidad de puntos. Por lo
tanto, el doble del doble del doble de un nimero equivale a ocho veces el namero o al
doble del cuddruplo de un ndmero.

- Dicen la secuencia numérica de 3 en 3, partiendo de 3, y juegan a sacar tres veces una
misma cantidad. Por ejemplo, tres veces un lapiz, tres veces 2 lapices, 3 veces 3 lapices,
etc. Anotan los resultados obtenidos y los comparan con los nimeros de la secuencia de
3 en 3 partiendo de 3.

- Multiplican con la calculadora un digito por tres; sin borrar, vuelven a multiplicar por dos
y anotan el resultado. Multiplican el mismo digito por seis. Repiten lo anterior con otros
digitos. Concluyen que la accion de triplicar (multiplicar por 3) y luego doblar (multiplicar
por 2) el resultado obtenido es equivalente a la accién de multiplicar por seis.

- Triplican dobles con apoyo de las tarjetas par-impar. Experimentan que triplicar el doble
corresponde a tener tres grupos de dos tarjetas de la misma cantidad de puntos. Por lo
tanto, el triple del doble de un nimero equivale a seis veces el nimero o al doble del triple
de un nimero.

- En los casos anteriores, usan las tarjetas par-impar para comparar los resultados del
producto de dos nimeros, variando su orden. Por ejemplo: de 4 x5y 5 x 4. Concluyen que
en ambos casos se obtiene el mismo resultado, por lo que el saber una combinacién,

permite conocer la otra.

* Resuelven problemas como: si6x4 =24, ;cuanto es 24:4y 24 :67 (Se apoyan en material concreto

silo estiman necesario). Repiten preguntas similares para el resto de los productos que conocen.
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e Juegan al “Memorice” con tarjetas que contienen multiplicaciones de digitos por 4,8,3vy6,
las divisiones correspondientes y otras tarjetas que tienen los resultados de los productos y
cuocientes. El juego consiste en hacer la mayor cantidad de parejas entre las tarjetas en las

que se enuncia la operacion y las que dan resultados.

e Juegan a competir con la calculadora. Se plantean una multiplicacion (por ejemplo, 3x 8) y
al tiempo que piensan su resultado lo hacen utilizando la calculadora. De esta forma pueden

ver qué les resulta mas rapido, si con la calculadora o mentalmente.

e Conversan acerca de qué técnicas han empleado para aprenderse de memoria las
multiplicaciones y divisiones que se plantean para el semestre y proponen algunas nuevas

formas para lograr que todos puedan memorizarlas sin dificultad.

e Completan la tabla confeccionada en el semestre anterior, en la que se registran todas las
combinaciones multiplicativas aprendidas hasta ahora. En cada caso la utilizan para

determinar las divisiones respectivas.

X 1 2 3 4 5 6 1 8 9 10
1 1 2 3 4 5 6 8 10
2 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20
3 3 6 9 12 15 18 21 24 27 30
4 4 8 12 16 20 24 28 32 36 40
5 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50
6 6 12 18 24 30 36 42 48 54 60
17 14 21 28 35 42 56 70
8 8 16 24 32 40 48 56 64 12 80
9 18 27 36 45 56 12 90
10 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

e Para deducir productos de un digito por miltiplos de 10 y las divisiones correspondientes

realizan actividades como las siguientes:

- Extienden la técnica aprendida el semestre anterior en relacion con el producto entre
un nimero y 10, 100,1 000, 10 000 6 100 000, a productos de un digito por un multiplo de
10. Por ejemplo, 3 x 25 000. Para ello comienzan por descomponer el multiplo de 10 en
un producto de un nimero por una potencia de 10 (25000 como 25 x 1 000); luego realizan
el producto del digito por el nimero (3 x 25) y finalmente, se agregan los ceros
correspondientes (3 x 25 = 75 000). Repiten la actividad para otros nameros.

- Con ayuda de la calculadora calculan cuocientes entre un mltiplo de 10, 100, 1 000,
10 000 o 100 000 y una potencia de 10. Por ejemplo 75 000 : 1 000; 75 000 : 100; 75 000 : 10.
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Observan los resultados obtenidos y concluyen que estos corresponden a un nimero que
tiene las mismas cifras iniciales que el dividendo (75 000) al que se le han quitado tantos
ceros como ceros tenia el divisor (potencia de 10). Es decir, que si 75 000 se divide por 10
se le quita un cero (7 500); si se divide por 100 se le quitan 2 ceros (750) y si se divide por

1000 se le quitan 3 ceros (75). Repiten la actividad para otros nimeros.

E OBSERVACIONES AL DOCENTE
Esta actividad se centra en el aprendizaje de las combinaciones multiplicativas, en las que un factor es
4,8, 3y 6. Se propone asociar las correspondientes al 4 y 8 con las acciones de duplicar dos y tres veces
respectivamente, y en el caso de las correspondientes al 6, relacionarlas con la accién de duplicar el
triple. De esta forma se espera que los nifios construyan sus propias tablas y puedan tener un mecanis-
mo para evocarlas cuando se les olvidan.

Es recomendable realizar multiples y variadas actividades que apunten a la memorizacién de
dichas combinaciones y que ojald surjan como iniciativas de los propios alumnos. Se sugiere, por ejem-
plo, la realizacién de juegos, como loterias, “Memorice”, juegos de naipes, etc.

Actividad 7

Practican el calculo escrito de productos en que uno de los factores es un nimero de una
cifra o un miltiplo de 10, privilegiando el procedimiento basado en la descomposicidn aditiva

de uno de los factores y la realizacion de productos parciales.

Ejemplos

Resuelven problemas del siguiente tipo y en cada caso se comentan los procedimientos

seguidos para encontrar la solucion:

- Juana compro 8 cuadernos que valen $1 650 cada uno, jcuanto se dehid pagar por esta
compra? Pararesolverlo se sugiere a los alumnos y alumnas que escriban el precio unitario
descomponiéndolo en forma aditiva candnica: 1000 + 600 + 50 (si tienen dificultades pueden
apoyarse en monedas o billetes simulados). Luego se efectlan los productos parciales
de cada sumando por la cantidad de productos que se compraron
1000x8+600x8+50x8=28000+ 4800 + 400 =13 200. Pueden utilizar tablas como las
siguientes:

a.

1000 600 50 X8
8000 4 800 400
13 200
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b.
X 8
1000 8000
600 4800
50 400
resultado 13 200

e Practican el calculo de productos correspondientes a situaciones multiplicativas empleando
una de las tablas dadas a continuacion y realizando los siguientes pasos: (a) descomponer
un factor en forma canédnica, (b) calcular los productos parciales de los maltiplos de 10 y el

digito por el segundo factory (c) determinar el resultado total por composicion. Por ejemplo:

4562 x 8.
a.
4000 500 60 2 X8
32 000 4000 430 16
36 496
b.
X 8
4000 32000
500 4000
60 480
2 16
resultado 36 496

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

En este semestre el propésito del cdlculo escrito de multiplicaciones es ampliar las técnicas introduci-
das el semestre anterior. En esta oportunidad se propone privilegiar el procedimiento basado en la
descomposicién canénica de uno de los factores y el uso de la propiedad distributiva de la multiplica-
cién sobre la adicién. Para ello es muy importante que alumnos y alumnas recuerden las combinacio-
nes multiplicativas correspondientes a este y al semestre anterior. En el caso de que uno de los factores
sea 9 6 7, se recomienda descomponer aditiva o multiplicativamente el nimero, por ejemplo el 9 se
puede descomponer en 3 + 6 0 en 3 x 3, por lo que, aunque los alumnos y alumnas no hayan memori-
zado las combinaciones multiplicativas en que un factor es 7 6 9, de todas maneras podréin realizar
multiplicaciones por esos nimeros.
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Actividad 8

Practican el calculo escrito de cuocientes y restos en que el divisor es un nimero de una

cifra, privilegiando el procedimiento basado en la determinacion del factor por el cual se

puede multiplicar el divisor para acercarse al dividendo.

Ejemplos

* Resuelven problemas del siguiente tipo para comprendery practicar el calculo de cuocientes

y restos, en situaciones correspondientes a un agrupamiento, a partir de restas reiteradas

del divisor al dividendo.

Se necesita colocar 27 huevos en cajas que contienen 6 huevos cada una, jcuantas cajas
se necesitaran para cumplir la tarea? Este problema est4 asociado a la siguiente division
27: 6y se puede resolver realizando la accién de ir poniendo los huevos cada vez en una
caja e ir calculando cuantos quedan. Esto equivale a restar cada vez 6 a la cantidad
correspondiente. Es decir, 27 -6=21;21-6=15;15-6=9; 9—-6 = 3. Por lo tanto, para
saber cuédntas cajas se necesitan, basta contar cudntas veces fue posible restar 6. La
solucién de la division 27 : 6 es igual a 4 y sobran 3. En el contexto del problema, esto

significa que se necesitan b cajas, de las cuales 4 estaran llenas y 1 con solo 3 huevos.

* Resuelven problemas del siguiente tipo para comprender y practicar el calculo de cuocientes

y restos en situaciones correspondientes a repartos equitativos y agrupamientos, a partir de la

determinacion del factor por el cual se puede multiplicar el divisor para acercarse al dividendo.

Se desean repartir 97 volantes que anuncian un determinado evento. Si se cuenta con 3
personas para realizar esta tarea y se quiere que cada una de ellas distribuya la misma
cantidad de volantes, jcuantos volantes recibird cada persona? Este problema esta
asociado a la siguiente division 97 : 3, que se puede resolver a través del procedimiento

descrito a continuacion.

a. 97:3=30+2 —» cuociente 32yresto 1

- 90

7 Descripcion del procedimiento:

6 - 3 multiplicado por qué nimero da un resultado cercano a 97? La
respuesta es 30, ya que 3 por 30 es 90. Se anota 30 como resultado parcial
del cuociente y se escribe el 90 debajo del dividendo para obtener el resto,
que corresponde a 7.

- ¢3multiplicado por qué nimero da un resultado cercano a 77 La respuesta
es 2, yaque 3 por2es6. Se anota el 2 como resultado parcial del nuevo
cuociente y se escribe el 6 debajo del dividendo para obtener el resto,
que corresponde a 1.

- ¢3 por cuanto da cercano a 1? Como no existe un nimero natural que
cumpla esa condicion, el resultado de la division es 32y el resto es 1.

—_
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La solucién de la division 97 : 3 es igual a 32 y resto 1. En el contexto del problema, esto
significa que a cada persona se le dardn 32 volantes y quedara 1, que podra ser adjudicado
a una de ellas por lo que, posiblemente, dos personas recibirdn 32 volantes y otra 33.

- Josétiene 123 fotos de sus vacaciones pasadas y desea colocarlas enun album en el que
se pueden colocar 4 fotos en cada hoja. ;Cuantas paginas debera tener ese album para
que él pueda colocar todas sus fotos? Este problema esta asociado a la siguiente division

123 : 4, que se puede resolver a través del procedimiento descrito a continuacién.

b. 123:4=25+4+1 —» cuociente 30y resto 3

- 100

2 Descripcion del procedimiento:

- 16 - ¢4 multiplicado por qué namero da un resultado cercano a 1237 La
7 respuesta es 25, ya que 4 por 25 es 100. Se anota el 25 como un resultado

parcial del cuociente y se le resta 100 al dividendo lo que da como

resultado 23.

3 - ¢4 multiplicado por cuénto da un nimero cercano a 23? La respuesta es
4, ya que 4 por 4 es 16. Se anota el 4 como otro resultado parcial del
cuociente y se resta el 16 a 23 obteniendo 7.

- ¢4 multiplicado por qué nimero da un valor cercano a 7? 1, ya que 4 por
1es4ysobran3. Se anota el 4 como otro resultado parcial del cuociente.

- Como no existe un nimero natural que multiplicado por 4 sea igual a 3,
el resultado de la division es 25+ 4 + 1 =30y el resto es 3.

La solucion de la division 123 : 4 es igual a 30 con resto 3. En el contexto del problema,
esto significa que si el dlbum tiene 30 paginas se podran poner solamente 120 fotos y
quedaran 3 fuera del 4lbum. Si se quiere poner todas, se debera tener un dlbum que tenga

como minimo 31 paginas.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

En este semestre, el cdlculo escrito de divisiones se relaciona con dos tipos de situaciones: agrupamiento
y reparto equitativo. Las técnicas de cilculo escrito pueden ser las restas reiteradas, que permiten un
primer acercamiento a un procedimiento escrito y que es limitado por cuanto solo tiene sentido en el
marco de una situacién de agrupamiento. El otro procedimiento, que consiste en la determinacién del
factor por el cual se puede multiplicar el divisor para acercarse al dividendo, es un poco mis elaborado y
mds cercano al convencional. Se recomienda trabajar los dos procedimientos y hacer que los alumnos y
alumnas vayan descubriendo que el segundo es mds rdpido y valido para cualquier situacién.
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Actividad 9

Abordan problemas que pueden resolver a través de lo que saben sobre adicién, sustraccion,
multiplicacion y division. En cada caso toman decisiones respecto de un camino de

resolucion, su realizacion y modificacion, si muestra no ser adecuado.

Ejemplos
Resuelven problemas tales como:

- Utilizando los nameros 2, 4, y 5 una sola vez y los signos +, x e = determinan cuantos
resultados diferentes se pueden obtener que estén entre 10y 40.

- Francisco cuenta sus libros de a cuatro y le sobra 1, pero si los cuenta de a cinco, le
sobran 3. jCuéntos libros tiene Francisco?

- Enlabiblioteca hay 8 repisas de libros. Seis de las repisas tienen 25 libros cada una, 2 de
las repisas tienen 35 libros cada una. ;Cuéantos libros hay en total en las repisas?

- Pienso enunnimero, le resto 17 y lo divido por 6. La respuesta es 20. ;Cuél era el nimero
que pensé?

- Eduardo empezd a leer un libro el jueves. El viernes leyd 13 paginas méas que el juevesy
llegd hasta la pagina 68. ;Cuantas paginas ley6 el jueves?

- Lalongitud del continente americano es de 16 000 km, mientras que la de Chile es de
4 254 km. ;Cuéantos km mas mide de largo el continente que Chile?, jcudntas veces mas
largo es el continente americano que nuestro pais?

- Sehanrecolectado 250 claveles que se envian a una floreria. Allivenden los claveles por
docenas, ;jcuantas docenas de claveles hay para la venta?

- Averiguan cuantos minutos hay en una hora y calculan cuantos minutos duermen al diay
cuantos minutos duermen al mes.

- Acontinuacion se indican divisiones y restos. Sin realizar las divisiones, sefialan con una

flecha qué restos corresponden a cual de las divisiones anotadas.

a) 345 @ 27 1
b) 2543 N 21
c) 5637 : 146 58
d) 16093 : 253 89
e) 754207 : 8 153

- Elena ha comprobado una divisién multiplicando el cuociente por el divisor y observando que

el resultado es igual al dividendo. ;Creen que este procedimiento sea correcto? ;Por qué?
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\4(! OBSERVACIONES AL DOCENTE

En esta actividad nifias y nifios deben poner en juego los conocimientos adquiridos con relacién a las
operaciones aritméticas conocidas. No se trata de un mero ejercicio de aplicacién de los conocimientos
adquiridos sino que de resolver problemas nuevos que constituyan un verdadero desafio, que exigen
reorganizar los conocimientos adquiridos y, al mismo tiempo, puedan ser anticipatorios de los conte-
nidos a tratar mds adelante.

Formas y espacio

Actividad 1

Caracterizan prismas rectos y piramides considerando el nimero y forma de las caras y el
namero de aristas y vértices. Seleccionan redes de prismas y piramides para armar un cuerpo

geométrico dadas algunas caracteristicas de éste.

Ejemplos

¢ Recolectan cajas de diferentes productos (de pasta dental, de chocolates, de perfumes, etc.).
Comparan sus formas y las clasifican seglin cudles son representaciones de prismas rectos
y cuales no lo son. A partir de ellas describen las caracteristicas comunes de todos los prismas

rectos y las caracteristicas que los hacen diferenciables entre ellos.

e Desarman cajas iguales realizando distintos cortes por las aristas, de modo de obtener redes
distintas de cada prisma recto. Establecen conclusiones respecto de las caracteristicas de

las distintas redes.

e Arman piramides cuya base sea cualquier poligono. Las comparan entre siy con los prismas
rectos, las describen determinando las caracteristicas comunes de todas las piramides y las
caracteristicas que las hacen diferenciables entre ellas.

e Dado un set de redes de prismas rectos y piramides, eligen aquella o aquellas que cumplen

condiciones como las siguientes:

- base cuadrada y caras de igual forma
- todas las caras triangulares

- tener seis vértices en total.

e En parejas, juegan a adivinar formas geométricas, dadas algunas caracteristicas. Por turno,
un alumno piensa en un prisma o piramide, escribe en un papel su nombre (por ejemplo,

piramide de base pentagonal) y entrega pistas a otro compafiero sobre la forma geométrica
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que penso (por ejemplo, tiene cinco caras laterales en forma de triangulo); el segundo jugador
debe adivinar de qué forma geométrica se trata. Para verificar sila descripcion fue correcta
se lee el papel con el nombre del cuerpo.

* Hacen “esqueletos” de prismas rectos y pirdmides utilizando pajitas o bombillas,

estableciendo la cantidad necesaria para formar un prisma o una pirdmide determinada.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

En esta actividad se espera que alumnos y alumnas profundicen sus conocimientos sobre los prismas
rectos y se familiaricen con las caracteristicas de las pirdmides. En relacién con los prismas rectos se
espera que lleguen a establecer conclusiones como: cada cara de un prisma es plana y tiene forma de un
poligono; una arista es una linea recta donde se encuentran dos caras; un vértice es un punto donde se
encuentran tres o mds aristas, las dos caras basales son iguales y las caras laterales son de forma rectan-
gular. Con respecto a las pirdmides, se espera que concluyan que: todas las pirdimides tienen un nime-
ro par de aristas; el nimero de caras de una pirdmide es uno mds que el nimero de aristas de la base; las
caras laterales de una pirimide son de forma triangular.

Actividad 2

Realizan representaciones bidimensionales de prismas rectos y piramides, apoyandose en
redes de puntos y papel cuadriculado. Identifican las formas representadas y el punto de

vista desde el cual se represento.

Ejemplos

* Observan dibujos de formas geométricas de tres dimensiones y las asocian con los cuerpos

respectivos. Por ejemplo: Asocian prismas rectos y piramides con sus dibujos.

e Observan dibujos de prismas rectos y piramides y los construyen utilizando cubitos u otros

cuerpos geomeétricos.

* Copian representaciones bidimensionales de un cubo utilizando papel cuadriculado o redes
de puntos triangulares. Modifican dichas representaciones planas para representar prismas

rectos de base cuadrada y rectangular, prolongando las aristas del cubo.

* Copian representaciones bidimensionales de prismas rectos y pirdmides utilizando papel

cuadriculado o en redes de puntos triangulares.

* Dibujan prismas rectos y pirdmides desde distintos puntos de vista, destacando en cada caso

el lugar desde donde se realizo la observacidn de las formas dibujadas.
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Dado un conjunto de dibujos, prismas rectos y piramides, representados desde distintos
puntos de observacion, describen el cuerpo representado y la posicion desde la que se realizd
la representacion. Reproducen con material concreto la representacion de los dibujos y

comprueban si sus descripciones fueron correctas.

\4(! OBSERVACIONES AL DOCENTE

En esta actividad se espera que nifios y nifias continten desarrollado su imaginacién espacial, en este

caso lo relacionado con la representacién plana de formas en tres dimensiones, especificamente pris-

mas rectos y pirimides. Es muy importante realizar diversos tipos de actividades en las que los alum-

nos vayan aprendiendo gradualmente a realizar representaciones planas: siguiendo instrucciones, repi-

tiendo los pasos realizados por otros, copiando a partir de patrones, etc. Para ello se sugiere utilizar

como apoyo papel cuadriculado y redes de puntos triangulares.

Actividad 3

Interpretan y elaboran dibujos esquematicos para indicar a otro la posicion de un objeto o
una trayectoria a seguir. Siguen trayectos o ubican objetos a partir de indicaciones

proporcionadas en un dibujo esquematico.

Ejemplos

En un plano esquematico dado, siguen una trayectoria, marcando el recorrido que indica la
profesora en forma oral. Comentan acerca de dénde llegd cada uno. Sino coinciden discuten

acerca de los errores que cometieron.

Observan un plano esquematico de la escuela y distinguen los diferentes elementos que lo
componen. Luego, describen un trayecto para ir de un punto a otro. Realizan el trayecto
propuesto y comprueban si efectivamente llevaba al lugar que se queria. En caso contrario,

discuten acerca de si el plano esta mal hecho o ellos lo interpretaron de manera errénea.

El docente proporciona a sus alumnas y alumnos un plano esquematico cualquiera y les
solicita que indiquen un trayecto parair de un punto a otro, representado en dicho plano. Los
alumnos seleccionan un recorrido y lo dan a conocer al resto de sus compafieros. Discuten
acerca de sitodos cumplen la condicion propuesta, es decir, si todos partieron y llegaron al

punto requerido. Luego comentan cual es el trayecto mas corto y cual es el mas largo.

Dibujan un esquema grafico en el que representan el trayecto que hay que seguir para ir, por
ejemplo, de la sala al bafio, de la escuela a un lugar determinado (plaza, kiosco de diarios,
etc.). Comparan los esquemas realizados y comentan acerca de, por ejemplo, cuél de ellos
es el méas facil y claro.
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e El curso se divide, por ejemplo, en cinco grupos y juegan a descubrir el tesoro escondido.
Para ello uno de los grupos esconde un tesoro y hace un esquema grafico que indica su
posicion. Los cuatro grupos restantes reciben el esquemay deben buscar el tesoro escondido.

Luego se cambian las tareas.

* Realizan planos de tipo esquemaético para determinary comunicar la ubicacion de elementos
de su entorno. Por ejemplo, la ubicacidn de su asiento dentro de la sala de clase o la ubicacién
de su sala dentro de la escuela.

E OBSERVACIONES AL DOCENTE
En este caso, se sugiere, luego de efectuar descripciones o al elaborar representaciones, que los nifios y
nifias se detengan a reflexionar respecto de la importancia de los puntos de referencia, plantedndoles
preguntas tales como: ;Qué pasaria si en una representacién de un sector habitacional sélo se dibuja-
ran trazos que representan las calles? ;Qué elementos podrian dibujarse de modo que sirvieran de
referentes? ¢Qué referentes se emplean cominmente para dar la indicacién de un lugar determinado
de la ciudad, por ejemplo, cémo se puede llegar a la plaza?

Se sugiere coordinar estas actividades con aquellas que se realizan en el subsector de Compren-
sién del Medio en relacién con la lectura y empleo de mapas.

Actividad 4

Abordan problemas que pueden resolver a través de lo que saben sobre prismas rectos,
piramides y representacion esquematica de posiciones y trayectorias. En cada caso toman
decisiones respecto de un camino de resolucion, su realizacion y modificacion, si muestra
no ser adecuado.

Ejemplos

Resuelven problemas tales como:

e Buscan procedimientos para construir redes de piramides de distintas bases.

e Comparan prismas rectos y oblicuos de base de igual forma y tamafo, estableciendo las

semejanzas y diferencias entre ellos.

e En un plano de calles, buscan caminos alternativos para ir de un lugar a otro, y discuten

sobre las ventajas y desventajas de cada camino.

e En un plano sencillo de la localidad, marcan con una cruz el lugar donde llegé una persona
cuyo trayecto se ha descrito.
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\4(! OBSERVACIONES AL DOCENTE

En este caso se trata de que los alumnos y alumnas empleen los conocimientos adquiridos en relacién
a prismas rectos y pirdmides para resolver situaciones problemiticas, utilizando en cada caso estrate-
gias propias, que luego presentardn al resto de sus compafieros. De esta forma se espera que nifios y
nifias tengan la oportunidad de compartir diferentes formas de resolver un problema y reflexionar
sobre las estrategias posibles, de modo de modificar o perfeccionar las propias.

Sugerencias para la evaluacion

A continuacién se proporcionan algunos ejemplos a través de los cuales se pueden evaluar los aprendiza-
)
jes esperados correspondientes a este semestre considerando los indicadores planteados en cada caso.

En el eje de NUmeros se trata de evaluar los aprendizajes esperados propios de la unidad que se
refieren a la formacion, lecturay escritura de nimeros de cuatro, cinco y seis cifras, su secuenciay
orden, la comparacion y estimacion de cantidades y medidas que se expresan con niUmeros que van
del 0 al millén, composicién y descomposicion aditiva y multiplicativa de los nimeros y la deter-
minacién del valor de un nimero de acuerdo a la posiciéon de las cifras que lo forman. Las instancias
de evaluacién a emplear pueden ser las que se anotan a continuacién, las que deben realizarse a partir
de los indicadores correspondientes a los distintos aprendizajes esperados propuestos para este eje:

* La observacién del trabajo que realizan los alumnos y alumnas en el desarrollo de las actividades

genéricas correspondientes al eje Numeros.

* La realizacién de actividades especificas, como por ejemplo:

- Escribir nimeros del 0 al millén, dictados por el docente.

- Escribir en cifras nimeros como los siguientes: “cuatro mil ciento sesenta y siete”, “diez mil
trescientos cincuenta”, “ciento ocho mil quinientos dos”.

- Determinar cudntas unidades representa un digito en un nimero dado, por ejemplo el 3 en el
ndmero 305 642.

- Responder preguntas como las siguientes: ¢qué nimero hay que sumarle o restarle al numero 207 070
para transformarlo en 205 070?

- Un melén pesa entre 1 090 gramos y 1 100 gramos. ;Cudl podria ser su peso?

- Indica entre cudl de los siguientes rangos numéricos (entre 1y 10, entre 10 y 100; entre 100 y 1 000,
entre 1 000 y 10 000 o entre 10 000 y 100 000) podrian encontrarse las siguientes cantidades o
medidas (si lo requieren, pueden buscar informacién en diferentes fuentes):

- personas en un estadio si estd lleno

- longitud de un tren con 10 vagones

- personas en un cine

- distancia entre un satélite artificial y la tierra
- personas en un bus

- alumnos en el patio cuando hay recreo

- altura de una antena de radio.
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En el eje Operaciones aritméticas, se trata de evaluar los aprendizajes esperados relacionados con la

resolucion de problemas empleando operaciones combinadas de adicién y sustraccidn, con la in-

cognita en distintos lugares, asi como multiplicaciones o divisiones en situaciones de proporcio-

nalidad, reparto equitativo y por agrupamiento de elementos de un conjunto dado. Asi también, el

calculo mental de productosy cuocientes de los digitos por 3, 6, 4, 8 y de un nimero por una poten-

ciade 10y el calculo escrito empleando algoritmos convencionales para la adicidn y sustraccion,

por descomposicion de uno de los factores, para el caso de la multiplicacion, y determinando por

gué namero se debe multiplicar el divisor para llegar al dividendo, en el caso de la division.

Las instancias de evaluacién que se sugieren son las siguientes:

* La observacién del trabajo de alumnos y alumnas en la realizacién de las actividades genéricas
relativas a este eje, considerando los indicadores correspondientes.

* La realizacién de actividades especificas, por ejemplo, resolver problemas tales como:

- En la eleccion de alcalde de una ciudad, el candidato don Julidn obtuvo 145 230 votos. Su rival, la
sefiora Matilde, obtuvo 123 204 votos. Se contabilizaron 2 240 votos en blanco y 178 votos nulos.
;Cudntas personas votaron para esta eleccién? ;Quién gané la eleccién? ;Cudntos votos blancos y
nulos hubo? Si se le sumaran los votos blancos y nulos al perdedor, ¢habria logrado ganar?

- Para participar en una caminata organizada por un colegio se deben pagar los siguientes valores:
para los nifios y nifias menores de 14 afios el precio es $1 250, para los adultos es de $3 100 y para
los de la tercera edad es de $1 450. La familia Navarro inscribié a todos sus miembros, que son:
2 nifios menores de 14 afios, 1 de 17 afios, la abuela y el papd y la mama. ;Cudnto dinero tuvo que
pagar la familia Navarro?

- En una tienda “A” el valor de un articulo es de $18 700. Ese mismo articulo en la tienda “B” vale
$4 450 menos y en la tienda “C” cuesta $20 000. Si se compran 3 de esos articulos en la tienda
“B”, scudnto es el dinero que se ahorra si esa misma compra se hiciera en la tienda “A” 0 en 12 “C”?

- Lamama de Bernarda se gana la vida lavando sdbanas. Si en el cordel en que cuelga la ropa puede
colgar solamente 4 sdbanas de una plaza, ¢cudl serd el largo aproximado de ese cordel?

- Federico se sabe la tabla del 4. Si tiene que efectuar la siguiente multiplicacién: 15 320 x 16,
¢cémo podria hacerlo? Hazlo y comprueba tu resultado con ayuda de la calculadora.

- Marta se ha enfermado y el doctor le ha recetado para combatir su enfermedad que tome 2
tabletas de un medicamento tres veces al dia durante dos semanas. Sila caja de este medicamento
trae 20 tabletas, ;cudntas cajas necesitard comprar?

- Los nifios de un curso quieren hacer una pequefia chacra. Para ello comienzan a formar almdci-
gos en cajones. Si en cada cajon pueden colocar 8 matas de una verdura, ;cudntos cajones nece-
sitardn si disponen de 60 matas?

- En unarifa, el premio era una cantidad de dinero correspondiente a $740 500. EI nimero gana-
dor fue comprado por tres amigos que desean repartir el premio en partes iguales. Uno de ellos
hizo los calculos y llegé a la conclusién de que cada uno de ellos debe recibir $370 000. ;Es
correcta esta conclusién? ¢Por qué?

- Elena tenia que realizar el siguiente calculo 120 x 10 000. Para ello utilizé su calculadora y
obtuvo el valor 120 000. Observando este resultado Eugenio dijo que estaba malo, porque falta
un cero. ;Cémo crees ti que Eugenio llegé a esa conclusion?

- Elisa vendié nimeros de una rifa que costaban $500 pesos cada uno. Al contar el dinero recaudado,
obtuvo $15 200 y con gran sorpresa dijo “me falta plata”. ;Crees td que Elisa estd en lo cierto? sPor
qué?
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En el eje temdtico Formas y espacio la evaluacién de los aprendizajes esperados estd orientada a
evaluar los siguientes temas: descripcion y construccion de prismas rectos y piramides, la represen-
tacién en un plano de formas geométricas de tres dimensiones desde distintos puntos de vistay la
interpretacion y representacion gréfica de trayectorias a seguir para ir de un lugar a otro.

Para evaluar estos contenidos se sugiere emplear instancias como las siguientes utilizando en cada caso

los indicadores correspondientes a este eje:

* La observacién del trabajo que alumnos y alumnas realizan en la ejecucién de las actividades gené-
ricas correspondiente a este eje.

* La realizacién de actividades especificas, como por ejemplo:

- Buscar objetos del entorno que tengan formas semejantes a un prisma o a una pirdmide.

- Determinar las caracteristicas comunes que tienen todos los prismas rectos y todas las pirdimides
rectas.

- Transformar una red de cubo en una red de un prisma de base rectangular.

- Observar ldminas en las que se representa un mismo cuerpo visto desde diferentes puntos de
vista e identificar de qué cuerpo se trata, y determinar en cada caso la posicién del observador y
la posicion del cuerpo.

- Describir la forma geométrica que dio origen a la siguiente representacién:

* La realizacién del siguiente proyecto de curso puede ser también una instancia de evaluacién:
Elaborar un plano de una parte del sector en que se encuentra la escuela. Este proyecto consiste en
realizar en pequefios grupos un plano de los alrededores de la escuela para destacar aspectos relevantes
de €l (lugares en que hay un seméforo, lugares inseguros, ya sea porque son muy solos o porque hay
gran movimiento vehicular u otros) y facilitar el acceso a la escuela. Es importante que los nifios y
nifias sientan que la realizacién del plano puede tener una utilidad. En la realizacién de este proyecto,
nifios y nifias deberdn estimar distancias y esquematizarlas en el plano. Ademds, se debe realizar una
seleccién cuidadosa del tipo de materiales que se empleardn y la cantidad de ellos que se requerird.
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El Programa de Nivel Bédsico 2 del Subsector
Comprension del Medio Natural, Social y Cul-
tural es una propuesta que apunta a que nifios y
nifias se sorprendan y se hagan preguntas sobre
hechos, situaciones y fenémenos de su vida coti-
diana; los exploren, reflexionen acerca de ellos y
vayan construyendo en forma activa su aprendi-
zaje, lo cual les permitird desenvolverse y parti-

cipar de mejor forma en el medio en que viven.

El nombre del subsector incluye el estudio del

medio en dos dimensiones:

* Natural: en este nivel se enfoca el estudio de
la naturaleza, abordando temas como el uni-
verso, la interaccién entre los organismos y el
medio; las zonas climdticas; la valoracién de la
diversidad de animales y plantas; los estados de
la materia; los cambios de estado del agua; y
los ciclos de vida de distintos organismos.

» Socialy Cultural: en este nivel se abordan as-
pectos de las actividades de la vida comunita-
ria como las actividades productivas y el uso
de los recursos naturales; los medios de co-
municacién y transporte; la ubicacién espa-
cial; el reconocimiento y respeto por la diver-
sidad social y cultural, lo que implica aceptar
que la experiencia humana es vasta, de una ri-
queza infinita; y las culturas originarias de

Chile y su aporte a la cultura nacional.

Al igual que en NB1, en este nivel se trabajan te-
mas, habilidades y actitudes que se seguirdn am-
pliando y profundizando en niveles posteriores, re-
presentando la base sobre la que se asentardn futuros
aprendizajes. Se busca, por lo tanto, que alumnos y

alumnas interactien con situaciones, hechos y fe-

némenos del mundo natural, social y cultural, que
les permitan ampliar sus capacidades cognitivas,
habilidades y destrezas. El estudio de la sociedad,
de la naturaleza y de sus interacciones desarrolla
en los nifios y nifias una manera distinta de obser-
var, explorar, comprender y explicarse el mundo en
que viven; favorece la construccién de habilidades
de pensamiento, que les permitirdn profundizar, or-
ganizar y comunicar la informacién que obtienen
de su entorno; despierta su curiosidad y los motiva
a hacerse preguntas sobre lo que observan y a bus-
car respuestas a sus dudas e inquietudes, desarro-
llando asi su creatividad y espiritu indagatorio, todo
lo cual constituye un terreno apto para el desarro-
llo de los Objetivos Fundamentales Transversales.

El punto de partida para el trabajo pedagégico
serd lo que los nifios y nifias saben, sus inquietudes y
experiencias. El quehacer de este subsector se orien-
ta a ofrecer condiciones para que puedan sistemati-
zar y ampliar estos conocimientos que poseen; pue-
dan expresarse utilizando un lenguaje apropiado y
pertinente a los contenidos, en un marco de situa-
ciones pedagégicas activas. Es fundamental que el
docente ponga a los alumnos y alumnas ante la ne-
cesidad de manipular, experimentar, comparar, am-
pliar la informacion, contrastarla, conversar y discu-
tir sus puntos de vista, establecer relaciones simples,
aplicar criterios, emitir y fundamentar sus ideas, ar-
gumentando con datos y evidencias validas.

El siguiente diagrama muestra las habilida-
des que deben desarrollar los nifios y nifias en su
proceso de aprendizaje, de acuerdo a los conte-
nidos planteados en el programa. Este proceso
es dindmico y desarrolla en forma simultdnea di-
ferentes habilidades. Por ejemplo, al explorar,

también se observa, se interpreta y se relaciona.

Comprension del Medio Natural, Social y Cultural
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Observan - Registran

Comunican - Aplican Hecho Exploran
Resuelven nuevos “ Situacion “ Seleccionan informacion
problemas Problema Interpretan - Preguntan

Relacionan
Argumentan - Deducen

El presente programa de estudios estd organiza-
do en cuatro semestres, en los cuales se integran
las dimensiones natural, social y cultural del
medio, en torno a los temas que se presentan a

continuacién:

Semestre 1:

La exploracién del espacio

Semestre 2:

Interaccién entre los organismos y su medio
Semestre 3:

Diversidad en la naturaleza y en la sociedad
Semestre 4:

Cambios en la naturaleza y en las personas

El programa comienza en 3° Bésico con el tema
de la exploracién como una actitud de busqueda
e indagacién de nuevos conocimientos; se explora
el universo, en particular el sistema solar y el pla-
neta Tierra. En el segundo semestre se trabaja el

tema de interaccién como la permanente rela-
cién de los organismos con el medio (bidtico y
abiético), relacién que es posible porque los or-
ganismos son sistemas abiertos que toman y en-
tregan al medio diversos elementos.

Continda en 4° Basico abordando en el pri-
mer semestre contenidos referidos a la diversi-
dad natural, social y cultural. Aqui se enfatiza el
reconocimiento de la diversidad de los grupos hu-
manos y sus modos de vida como algo positivo,
que enriquece al ser humano y que merece el res-
peto de todos. Lo mismo en relacién a la biodi-
versidad y la responsabilidad de su cuidado. En
el segundo semestre se estudian cambios que se
producen en la naturaleza y en la sociedad. Pri-
mero los estudiantes observan y toman concien-
cia de los cambios experimentados por ellos mis-
mos, en su familia y en la localidad donde viven.
Luego, observan y analizan cambios en la materia
y estudian ciclos de vida de plantas y animales.
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Es importante recordar que el objetivo de la eva-
luacién es obtener informacién para conocer el
estado de avance que presenta cada uno de los
alumnos y alumnas en relacién con los aprendi-
zajes esperados. Es necesario identificar las difi-
cultades que tienen, tomar las medidas pertinen-
tes para apoyarlos y efectuar los ajustes necesarios
a las estrategias pedagégicas empleadas. La eva-
luacién debe ser concebida como parte integrante
del proceso de aprendizaje y no solo como un
suceso especial y aislado.

En este subsector, la evaluacién abarca va-
riados aspectos. Por una parte, interesa evaluar
cémo alumnos y alumnas van adquiriendo el co-
nocimiento y comprensién de los temas que se
abordan. Por otra, el desarrollo de habilidades
relacionadas con la observacién, descripcién y
comparacién; formulacién de preguntas, busque-
da, seleccién y comunicacién de la informacién
y la narracién de acontecimientos en una secuen-
cia légica.

Es necesario que los nifios y nifias se acos-
tumbren a registrar en su cuaderno las observa-
ciones y actividades que desarrollen durante la
clases, a través de dibujos, esquemas, palabras,
ideas, preguntas, evidencias y otras. Este regis-
tro puede ser de gran utilidad para el docente, ya
que en ¢l puede informarse del progreso de las
relaciones que hacen los alumnos de los concep-

tos que van aprendiendo.

Es fundamental, asimismo, prestar atencién a la
formacién de hdbitos, actitudes y valores. En tal
sentido, es necesario observar, por ejemplo, el
comportamiento de nifios y nifias en aspectos
relacionados con el cuidado y respeto de su cuer-
po y el de los demds; la valoracién que hacen de
sus grupos de pertenencia; la participacién en el
trabajo de equipo, el cumplimiento de deberes,
el orden y la perseverancia. Se sugiere, en conse-
cuencia, llevar a cabo una evaluacién constante,
empleando diversas y variadas formas.

Por dltimo, cabe sefialar que es importante
que desde pequefios, los nifios y nifias tengan
mayor conciencia de su aprendizaje, explicitan-
do sus logros y dificultades para resolver deter-
minadas situaciones. Este proceso, llamado me-
tacognicién, es también parte importante de la
evaluacién. Por lo tanto, es necesario crear ins-
tancias para que ellos puedan autoevaluarse y
evaluar el trabajo de sus compafieros cuando rea-
lizan trabajos grupales. Se sugiere orientar este
proceso a través de preguntas, tales como: ¢Qué
aprendi con el trabajo que hice? ;Qué haria dis-
tinto o mejor la préxima vez? ;Qué cosas no sa-
bia y por eso no supe contestar? ;Qué errores
cometi? ;Cémo fue la participacién de cada com-
pafiero o compafiera en mi grupo? ;Se presenté
algiin problema en el grupo? ;Cémo lo solucio-
namos? etc. Si los alumnos y alumnas pueden
darse cuenta de las estrategias que utilizaron en
determinadas situaciones y que los condujeron a

errores, sabran evitarlas en contextos similares.

Comprension del Medio Natural, Social y Cultural



262 Tercer Afio Basico Ministerio de Educacion

Objetivos Fundamentales Verticales NB2

Los alumnos y las alumnas seran capaces de:

» Comprender los procesos de crecimiento y reproduccion de plantas, animales
y seres humanos, reconociendo semejanzas y diferencias.

 Establecer relaciones entre los seres vivos y su ambiente desde el punto de
vista de algunos requerimientos basicos de la vida y de los procesos de

adaptacion.

* Reconocer los cambios de estado de la materiay apreciar laimportancia que
estos procesos tienen para la vida cotidiana.

e Aplicar principios basicos de clasificacion en seres vivos y objetos fisicos.

 Establecer caracteristicas de la vida social desde el punto de vista del clima
y el paisaje, y de las actividades productivas de bienes y servicios.

» Ubicar acontecimientos en un marco temporal y espacial de referencia.

e Conocer y aplicar diferentes formas de representacion de la Tierra, y
reconocer la relacion con el sistema solar y nuestra galaxia.

» Conocer las caracteristicas principales de los pueblos originarios de Chile.

Comprension del Medio Natural, Social y Cultural
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Contenidos Minimos Obligatorios por semestre

Tercer Ao Basico Cuarto Afio Basico

Contenidos

* Principios basicos de clasificacion: agrupar plantasy ani-
males usando criterios propios y categorias biolégicas
simples (cuadrapedos-bipedos; vertebrados-invertebrados; 0 O O
acuaticos-terrestres; herbivoros-carnivoros); clasificar ob-
jetos seglnindicadores fisicos tales como volumen, masa,
temperatura.

¢ |nteraccion entre seres vivos y ambiente:

- Reconocer factores que hacen posible la vida de ani-
males y plantas en ambientes terrestres y acuaticos.

- Comprender momentos de la vida en plantas y anima- . °
les: nacimiento, crecimiento y reproduccion.

- Apreciar el papel del agua, la luz, la temperatura y los
nutrientes en el proceso de crecimiento. Reconocer la
materia como proveedora de nutrientes y energia para
la vida organica.

* Los estados de la materia y la vida: distinguir caracteris-
ticas y propiedades fisicas de los sélidos, los liquidos y
los gases; relacion de los cambios de la materia con la
temperatura.

¢ Actividades de la vida comunitaria: identificar y carac-
terizar medios de comunicacion y transportes; reconocer
el rol que para el desarrollo y progreso de la sociedad
tienen actividades productivas de la comunidad tales
como industria, comercio, agricultura.

* Cronologia: establecer secuencias en acontecimientos de
la vida personal y familiar (fecha de nacimiento, ingreso .
a la escuela, cumpleafos, historia familiar).

contintia »
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Tercer Aiio Basico Cuarto Aiio Basico

< continuacién

Contenidos

¢ Ubicacion y representacion espacial: construccion de
planos de su entorno con utilizacién de simbologia no con- .
vencional y reconocimiento de continentes y océanos en
el mapamundi.

* Zonas climaticas de la Tierra: distinguir pueblos y for-
mas de vida en zonas tropicales, templadas y frias.

¢ Culturas originarias de Chile: localizacion y caracteristi-
cas principales de sus formas de vida.

* El Universo: reconocer los componentes del sistema so- .
lar e identificar nuestra galaxia.

¢ Pueblos némades y sedentarios: describir principales o
componentes de su cultura, con especial referencia a vi-
vienda, vestimenta, alimentacion.
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Presencia de los Objetivos Fundamentales Transversales

El programa de estudio del Subsector de Apren-
dizaje Comprensién del Medio Natural, Social
y Cultural elaborado para NB2 ha incorporado
los Objetivos Fundamentales Transversales en sus
objetivos, contenidos, aprendizajes esperados,
orientaciones al docente y en las sugerencias de

evaluacién.

FORMACION ETICA:

El programa proporciona multiples oportunida-
des para que nifias y nifios ejerzan grados crecien-
tes de libertad y autonomia personal, tanto en la
exploracién de su entorno, la busqueda de respues-
tas a sus interrogantes, como en la propuesta de
solucién a problemas de la vida diaria y de res-
puestas a las inquietudes que se plantean. Tam-
bién se espera que amplien su capacidad para tra-
bajar colaborativamente, de manera de que logren
apreciar el aporte que el trabajo en equipo signifi-
ca para la busqueda de soluciones y respuestas a
las problemiticas que se les plantean. El desarro-
llo de actitudes de respeto y valoracién de las di-
ferencias entre las personas, sin hacer distingo de
ningun tipo, es una preocupacién permanente que
estd presente a lo largo del todo el programa, es
asi que en este se promueven especialmente el did-
logo, el intercambio de opiniones e ideas, la inte-

gracién y complementacién en la tarea.

CRECIMIENTO Y AUTOAFIRMACION PERSONAL:

Continuando con el trabajo realizado en NB1,
el actual programa contiene una serie de conte-
nidos y actividades que tienen como propédsito
que nifias y nifios puedan reconocer y valorar su
propia identidad personal, que desarrollen una

adecuada autoestima, una imagen positiva y rea-

lista de si mismos; que desarrollen actitudes de
respeto y valoracion por la vida humanay el cuer-
po, tanto del propio como el de los demds; que
sean capaces de expresar y comunicar sus senti-
mientos, ideas y experiencias de manera adecua-
da, clara y relacionada con la situacién.

En relacién al desarrollo del pensamiento: du-
rante este nivel, se espera que nifias y nifios am-
plien sus capacidades para resolver problemas
simples de la vida cotidiana, haciéndose pregun-
tas frente a los fenémenos cotidianos, indagan-
do en posibles respuestas, buscando la informa-
cién apropiada y desarrollando la creatividad y
la iniciativa. A partir de ello el programa esti-
mula a que desarrollen una actitud indagatoria
del entorno, de manera que sean capaces de rela-
cionar los conocimientos adquiridos previamen-
te en el subsector o en otras dreas del conoci-
miento, para la exploracién de posibles respuestas

y/o soluciones a las interrogantes planteadas.

PERSONA Y SU ENTORNO:

En este nivel se motiva especialmente a que nifias
y nifios participen activamente en actividades del
curso, desarrollando de este modo la colaboracién
y la valorizacién del aporte de sus compafieros y
compaifieras. Se promueve la importancia de la
familia como su primer y mds cercano grupo de
pertenencia, y se favorece el sentido y valor de la
identidad local, regional y nacional. Junto a lo an-
terior el programa permite desarrollar actitudes y
valores prosociales tales como: el cuidado del me-
dio ambiente, la responsabilidad por el bien co-
mun, las actitudes y competencias democraticas,
etc. Todas ellas, fundamentales para el fortaleci-

miento de actitudes y valores ciudadanos.

Comprension del Medio Natural, Social y Cultural
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Contenidos por semestre y dedicacion temporal

Cuadro sindptico

La exploracion del espacio Interaccion entre los organismos y su medio

| Dedicacion temporal

6 horas semanales 6 horas semanales

| Contenidos

e El Universo: reconocer los componentes del sistema solar ¢ Principios basicos de clasificacion: agrupar plantas y ani-
e identificar nuestra galaxia. males usando criterios propios y categorias biol6gicas sim-
ples.
¢ Ubicacion y representacion espacial: construccion de pla-
nos de su entorno con utilizacion de simbologia no conven- e Interaccion entre seres vivos y ambiente: reconocer fac-
cional y reconocimiento de continentes y océanos en el tores que hacen posible la vida de animales y plantas en
mapamundi. ambientes terrestres y acuaticos.

Apreciar el papel del agua, la luz, la temperatura y los nu-
trientes en el proceso de crecimiento. Reconocer la mate-
ria como proveedora de nutrientes y energia para la vida
organica.

e Actividades de la vida comunitaria: identificar y caracteri-
zar medios de comunicacion y transportes; reconocer el rol
que para el desarrollo y progreso de la sociedad tienen
actividades productivas de la comunidad tales como indus-
tria, comercio, agricultura.
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Diversidad en la naturaleza y en la sociedad

Cambios en la naturaleza y en las personas

Dedicacio

n temporal |

6 horas semanales

6 horas semanales

Conte

nidos |

* Principios basicos de clasificacion: agrupar plantas y ani-
males usando criterios propios y categorias bioldgicas sim-
ples (cuadrapedos-bipedos; vertebrados-invertebrados;
acuaticos-terrestres; herbivoros-carnivoros).

® Zonas climaticas de la Tierra: distinguir pueblos y formas
de vida en zonas tropicales, templadas y frias.

* Pueblos némades y sedentarios: describir principales com-
ponentes de su cultura, con especial referencia a vivienda,
vestimenta, alimentacion.

e Culturas originarias de Chile: localizacion y caracteristi-
cas principales de sus formas de vida.

¢ Principios basicos de clasificacion: clasificar objetos segtnin-
dicadores fisicos tales como volumen, masa, temperatura.

¢ Interaccion entre seres vivos y ambiente: comprender mo-
mentos de la vida en plantas y animales: nacimiento, creci-
miento y reproduccidn.

¢ Los estados de la materia y la vida: distinguir caracteristi-
cas y propiedades fisicas de los sdlidos, los liquidos y los
gases; relacion de los cambios de la materia con la tempe-
ratura.

* Cronologia: establecer secuencias en acontecimientos de
la vida personal y familiar (fecha de nacimiento, ingreso a
la escuela, cumpleafios, historia familiar).
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AVAVAN UAVAVAN UAAVA

Semestre 1

La exploracion del espacio

En este primer semestre de 3" Bdsico se busca que los alumnos y alumnas exploren el
espacio cercano y césmico y los perciban en relacién a su vida, que transcurre en un lugar
ubicado en el planeta Tierra, que a su vez estd en el Sistema Solar, el cual se encuentra en
una galaxia llamada Via Léctea, que es una de las miles de galaxias que hay en el Univer-
so. Se trata también de que observen, desde donde se ubican, situaciones que les hagan
evidente esta interrelacién, por ejemplo, observando fenémenos asociados a los astros. O
que, apelando a la imaginacién, se aproximen a su localidad o entorno mds préximo
desde el cosmos.

Durante el transcurso del semestre se refuerzan las habilidades basicas de indaga-
cién, a través de discusiones, busqueda de informacién, experimentacién, construccién
de modelos que llevan a alumnos y alumnas a explorar, identificar, clasificar, organizar,
familiarizarse con conceptos nuevos, relacionar y llegar a ciertas conclusiones que les

permitirdn comprender mejor los temas en estudio.

En este semestre se pueden destacar dos aspectos principales a lograr por alumnos y

alumnas:

* Que vinculen la exploracién con el conocimiento y la investigacién cientifica, maravi-
llindose con lo que pueden aprender si exploran, reconociendo que el mismo ser hu-
mano ha construido su conocimiento del mundo y del cosmos explordndolo; y perci-

biendo los limites del conocimiento, que en relacién al Universo son tan evidentes.
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Es importante destacar que en el tratamiento del espacio césmico no es relevante que se
aprendan las distancias y el tamafio de los cuerpos celestes, basta con que imaginen que
son magnitudes inmensas.

* Que continten desarrollando su capacidad de orientacién y representacién espacial, lo
cual serd de gran utilidad en la vida. En este nivel lo que importa es asegurar que los
estudiantes se formen en su mente una imagen clara del planeta Tierra, de sus conti-
nentes y océanos; y de su propia localizacién en él, que se inicien en el manejo de los
puntos cardinales como referentes para orientarse, y que comprendan que los mapas y

planos son de gran utilidad para representar el espacio y ubicarse en él.
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Aprendizajes esperados

Indicadores

Identifican la exploracion
como una forma de conocer el
mundo y reconocen su propia
capacidad para realizar ex-
ploraciones.

Reconocen que al explorar el medio, se descubren lugares, formas de vida
y diversos aspectos desconocidos.

Dan ejemplos de cdmo el ser humano ha profundizado su conocimiento acer-
ca de la Tierray del Cosmos.

Vinculan la exploracién con la aventura y con el conocimiento cientifico.
Describen noticias de actualidad vinculadas con la exploracion del espacio
coésmico y con la participacion de Chile en la investigacion astronémica.

Identifican los componentes
del Sistema Solar y reconocen
la Via Lactea como nuestra
galaxia.

Ubican al planeta Tierra en el Sistema Solar, en una galaxia llamada Via
Lactea y en el Universo.

Reconocen la inmensidad del Universo.

Describen componentes del sistema solar: una estrella, planetas y satélites.
Ubican la posicién de los planetas en relacion al Sol.

Identifican la Luna como nuestro satélite natural.

Describen caracteristicas de
nuestro planeta Tierra.

Describen la Tierra como un cuerpo esférico, ligeramente achatado en los
polos.

Describen los movimientos de rotacion y traslacion de la Tierra y los rela-
cionan, respectivamente, con el dia y la noche; con la duracién del afio te-
rrestre y con las estaciones del afio.

Reconocen que en la Tierra existen condiciones para la vida: aire, agua y luz.

Reconocen distintas formas de
representar la Tierra y ubican
en ellas hemisferios, continen-
tes y océanos.

Identifican al globo terrdqueo y al mapamundi como formas de representar
la Tierra.

Localizan continentes, océanos, hemisferio norte y sur en el globo terrdqueo
y en el planisferio.

Dan ejemplos de la importancia de contar con representaciones
manipulables de la Tierra.

Describen la ubicacion de Chile, considerando continentes, océanos y he-
misferios.

Aprecian la importancia de los
puntos cardinales como refe-
rentes para orientarse.

Relacionan el lugar por donde “vemos salir” al Sol con el Este y el lugar por
donde lo “vemos ponerse”, con el Oeste.

Determinan los puntos cardinales en su entorno préximo y los utilizan para
ubicarse o para ubicar objetos, personas, lugares.

Representan su espacio proximo en planos y mapas sencillos, utilizando
simbologia no convencional.

Localizan lugares en planos y mapas sencillos, utilizando los puntos cardi-
nales como referentes.

Formulany responden preguntas a partir de los datos que proporcionan los
planos y mapas.
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Actividades genéricas, ejemplos y observaciones al docente

Las actividades genéricas que se presentan a continuacién tienen un orden segin su nivel de dificultad
y de comprension en el desarrollo del tema de la exploracién, por lo que se sugiere seguir la secuencia
planteada.

Se recomienda que en este semestre se recurra constantemente a recursos graficos de apoyo, que
hagan concreto el trabajo y el aprendizaje de los alumnos y alumnas. En las observaciones al docente y
en la bibliografia se sefialan distintos sitios web donde se encuentran excelentes materiales que pueden
ser de gran ayuda para el docente. Es necesario, eso si, revisar las pdginas web con anticipacién a la
actividad a realizar, ya que muchas de ellas caen rdpidamente en desuso.

Las pdginas web recomendadas se pueden utilizar de diferentes formas:

* como apoyo para el docente, ya que le proporcionan informacién relevante sobre los temas a tratar
y le permiten enriquecer sus planificaciones;

* se pueden imprimir, luego fotocopiar y entregar a los alumnos para que trabajen directamente con
la informacién proporcionada en dicha pigina;

* que los nifios y nifias trabajen directamente con Internet, en pequefios grupos o en parejas, con el
fin de observar fotografias, buscar informacién, contactarse con alumnos de otros lugares geogrifi-
cos y de otras culturas, escribir a organizaciones y/o autoridades, etc.

Si la escuela no posee muchos computadores, se sugiere dividir al curso en varios grupos, como por
ejemplo: uno investiga en la biblioteca, otro grupo estd trabajando con Internet, mientras un tercer
grupo estd en la sala con algun material que el docente preparé con anticipacién.

En caso de que la escuela no cuente con Internet, se sugiere obtener la informacién requerida en
otras fuentes, como enciclopedias, libros, revistas, visitas a diversos lugares, videos acerca de los distin-
tos temas, etc.
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Actividad 1

Realizan exploraciones simuladas y reales de lugares desconocidos para ellos.

Ejemplos

La profesora o el profesor invita al curso a identificar lugares que les gustaria conocer en un
viaje imaginario de exploracion, tales como la selva amazonica, la sabana africana, los polos,
la Luna, las profundidades marinas, la cima de una cordillera. Se seleccionan unos cinco
lugares preferidos por los nifios y nifias, quienes se agrupan segun sus intereses, para
organizar una expedicion a ese lugar. Basdndose en sus propios conocimientos: determinan
formas de locomocidn, la ruta que seguiran, dias de viaje, vestimenta, alimentos. Ademas,
imaginan qué investigaran, por ejemplo: plantas y animales, suelos, clima, paisaje, relieve,
condiciones para sobrevivir en esos lugares, etc. Luego, indagan en enciclopedias o en
internetacerca de las caracteristicas del lugar seleccionado. Con la informacién recabaday
su propio plan, construyen un relato simulado de su expediciény lo presentan al curso. Pueden

incluir un mapa, dibujos, etc.

A través de relatos de expediciones geograficas o cientificas destacadas, o de material
resumido que los alumnos y alumnas leen en grupos, la profesora o el profesor conduce al
curso a sorprenderse con la aventura que estas expediciones representaron, su aporte a la
ampliacion de las posibilidades humanas de acceso a lugares remotos y el conocimiento
que aportaron sobre la naturaleza, la sociedad, o la geografia. Se sugiere trabajar
exploraciones tales como: los viajes de Marco Polo a China, la primera vuelta al mundo de
Magallanes, los viajes de Darwin por Sudamérica, la expedicion de Amundsen al Polo Sur,
las estadias de Margaret Mead entre los polinesios, las exploraciones marinas de Jacques
Cousteau, el Viaje a la Luna del Apolo XI, entre otras. El curso elige una expedicién para

dramatizarla.

Organizan una actividad de exploracion a algln lugar cercano. Con la ayuda del docente
construyen un mapa sencillo del lugar y realizan pequefias actividades de observacion,
referidas, por ejemplo, a los suelos, la flora, las aves, la vida en la orilla de un lecho de agua

(una poza, un riachuelo), entre otras.

El docente concluye la actividad haciendo referencia a exploraciones actuales, que hacen
evidente que existe mucho por conocer e investigar, motivando a los estudiantes hacia la
investigacion cientifica. Puede referirse a expediciones cientificas tales como: las
expediciones a la Antértica o a Campos de Hielo Sur (www.cecs.cl); investigaciones oceanicas
(www.oceanic-society.org), investigaciones naturalistas, geograficas y arqueologicas

(www.nationalgeographic.com), entre otras.
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OBSERVACIONES AL DOCENTE
El principal propésito de esta actividad es motivar a los estudiantes con la exploracién, conduciéndo-
los a vincular exploracién con conocimiento, y a asombrarse con lo que se aprende si se agudiza la
mirada. Se recomienda en esta actividad incorporar solo preliminarmente la exploracién del espacio,
ya que la préxima actividad estd dedicada a este propdsito.

Existen variados sitios en la red que pueden ofrecer informacién de apoyo para los docentes sobre
exploraciones y exploradores. Algunos son:
http://www.expedicionantartica.cl/antartica/exploradores/conquista.htm sobre la expedicién de
Amundsen al Polo Sur.
http://www.artehistoria.com/frames.htm

http://www.artehistoria.com/historia/contextos/1517.htm sobre la primera vuelta al mundo.

Actividad 2

Indagan sobre el cosmos en torno a temas de interés y se informan sobre la exploracion

espacial en la actualidad.

Ejemplos

El docente les pregunta: ; Qué les gustaria saber del universo? Los alumnos y alumnas formulan
preguntas de su interés y el profesor las anota en el pizarrdn. En grupos, eligen una de las
preguntas y buscan respuesta apoyandose en recursos bibliograficos o en internet. Una vez
encontrada larespuesta a la pregunta, la discuten en el grupo y se la dan a conocer al docente.
Hacen una breve informe (ver anexo) que luego exponen ante sus compafieros. Si es el caso,

muestran imagenes de apoyo.

La profesora o el profesor hace un relato acerca de la exploracion espacial, que considera
algunos hitos importantes, tales como: el primer vuelo espacial, la primera nave tripulada en
orbitar la Tierra, el primer viaje a la Luna, el primer alunizaje, la primera sonda a Marte, la
primera estacion espacial, y las actuales misiones espaciales a Marte, Japiter y Saturno (en
www.lanasa.net se encuentra gran cantidad de material de apoyo). Idealmente, el docente,
apoyandose en material grafico, relata recientes registros astronomicos, como fotos de otras
galaxias, las fotos mas cercanas del Sol, o fotos de Marte y hace alusién a la importancia de los

observatorios espaciales en el conocimiento del Universo, y a la presencia de ellos en Chile.

- Indagan acerca de observatorios ubicados en Chile. Averiguan por qué en nuestro pais

hay tantos observatorios y qué trabajo se realiza en ellos.
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El docente destaca los avances logrados en la exploracidn del espacio, los avances
tecnoldgicos alcanzados, la importancia de los satélites artificiales y la maravilla que implica
recorrer lugares tan remotos y tener registros de sucesos tan distantes. Asimismo resalta,
por un lado, la proeza del ser humano de incursionar en el espacio exterior y, por otro, su

pequefiez frente a la inmensidad del cosmos.

e Los alumnos dibujan su vision del cosmos, y adornan la sala con sus dibujos.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE
En relacién al primer ejemplo, es importante conducir a los alumnos para que hagan preguntas sim-
ples y acotadas, tales como, qué es un planeta, cudl es el planeta mds grande, cudntas estrellas hay, hasta
dénde ha viajado el ser humano en el espacio, por qué brilla el Sol, entre otras. De igual manera, es
importante conducirlos a buscar respuestas simples, idealmente en enciclopedias infantiles que pre-
senten la informacién en términos accesibles a la edad de los alumnos. También se pueden incluir
preguntas para las cuales no se encontrardn respuestas, o al menos no se encontrardn respuestas con-
clusivas y que son buenos ejemplos de las limitaciones del conocimiento, tales como Jexiste vida en
otros planetas? Si existiera, sserd la vida tal como la conocemos nosotros?

Respecto al segundo ejemplo, a medida que va haciendo el relato, el docente puede ir explicando
algunos términos, tales como: planetas, satélites naturales y artificiales, estrellas, galaxia, universo.
Se sugiere organizar una visita guiada a algin observatorio que exista en la localidad. En caso de que
vivan en la regién Metropolitana, se aconseja visitar el planetario de la Universidad de Santiago. Am-
bos recursos son apoyos muy recomendables para el trabajo de este semestre.

También es importante destacar la cosmovisién de culturas originarias de Chile, especialmente si
en el curso hay nifios pertenecientes a grupos indigenas que puedan relatar a los demds esta cosmovi-
sién. El docente debe resguardar un clima de respeto y valoracién de la diversidad cultural.
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Actividad 3

Describen los componentes del Sistema Solar y caracterizan al planeta Tierra.

Ejemplos

 Eldocente describe el Sistema Solar, haciendo referencia al Sol (estrella), planetas y satélites.
Se refiere en particular a la posicion de la Tierra y la Luna y al lugar central que ocupa el Sol

en este sistema.

e Observan unalamina del Sistema Solar y la describen. Luego leen una tabla con datos, como
la que aparece a continuaciony, en hase a ambos elementos de apoyo, responden preguntas,
tales como: ;Cuantos planetas componen el Sistema Solar? ;Cudl estd mas cerca y cudl,
mas lejos del Sol? ;Dénde se ubica la Tierra? ;Cuél es la estrella del Sistema Solar? ;Cuéles
son los planetas mas pequefios? ;Cudl tiene un tamafio parecido a la Tierra? ;jCual es el

planeta mas grande? Los ordenan de mas pequefio a més grande.

El Sistema Solar

He .
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Fuente
http://www.cosmopediaonline.com/index_ss.html

e Dibujan el modelo del Sistema Solar en sus cuadernos y escriben los nombres de sus

componentes.
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Mercurio 4878
Venus 12 103
Tierra 12 756
Marte 6786
Japiter 142 984
Saturno 120 536
Urano 51118
Neptuno 49 528
Plutén 2284

Fuente: Couper, Heather y Henbest, Nigel.
Cémo funciona el Universo.
A Dorling Kindersley Book.

* Simulan el Sistema Solar en el patio o en el aula. En grupos de 10, uno representa al Sol y
nueve, a los planetas. Cada alumno tiene un cartel de cartulina con el nombre del astro que
representa. El Sol se ubica en el centro y cada planeta a su alrededor en el orden que
corresponde. El docente les explica que uno de los movimientos que realizan los planetas es
girar alrededor del Sol. Simulan este movimiento. Comentan acerca de cuél planeta se demora
mas en dar una vuelta completa alrededor del Soly cual se demora menos. Dan explicaciones
al respecto. Comparan susideas con los datos aproximados de la siguiente tabla, constatando
que los planetas mas cercanos al Sol demoran menos en dar una vuelta a su alrededor, en
tanto los planetas méas alejados, demoran mas. El docente les informa que este movimiento

alrededor del Sol se [lama movimiento de traslacion.

Mercurio Venus Tierra Marte Japiter Saturno Urano Neptuno Pluton

Tiempo que
tardan en dar

una vuelta
completa 90 dias 250 dias 1 afio 2 afios 12 afios 29 afios 84 afios 165 afios 250 afios

alrededor del
Sol (en tiempo
terrestre).

* Observan iméagenes de la Tierra, tomadas desde el espacio, que aparecen en libros,
enciclopedias, revistas o padginas web como la siguiente:
http://earthobservatory.nasa.gov/Newsroom/BlueMarble/BlueMarble.html

- Describen y dibujan la forma de nuestro planeta.
- A partir de estas imagenes de la Tierra, identifican sus componentes: agua (océanos,

rios, mares); tierra (continentes, islas); aire (atmosfera).
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- Observan que estos componentes son iluminados por el Sol.

- Describen el color que predomina en nuestro planeta: ;A qué corresponde? ;Qué color
indica la presencia de tierra? Las manchas blancas que se observan, ja qué corresponden?

- El docente se refiere brevemente a las condiciones que permiten la vida en la Tierra, tal
como la conocemos: aire, agua y temperatura apta para la vida. Orientados por el profesor
o profesora, discuten sobre la importancia del Sol para la vida en la Tierra. Imaginan qué

pasaria en la Tierra si no existiera el Sol.

* Comentan lo que saben acerca de la Luna: ;Qué es? ;Cudles son sus principales
caracteristicas? ;Qué relacion tiene con nuestro planeta? ;Cuando se puede observar mejor,
en el dia o en la noche? ;Se ve siempre en el mismo lugar? ;La vemos aparecer todos los
dias a la misma hora? El docente anota las respuestas en el pizarrén. Luego, indagan al
respecto en distintas fuentes de informacidn y observan fotografias de la Luna en libros,
enciclopedias y paginas web. Comprueban si sus respuestas eran correctas. Concluyen

escribiendo una breve sintesis en sus cuadernos y haciendo los dibujos correspondientes.

Observan iméagenes de la Via Lactea, en libros, enciclopedias, videos, o padginas web, como:
http://www.educar.org/SistemaSolar/galaxia.asp \| “Glitz"

http://users.erols.com/arendt/Galaxy/mv.html#Glitz hacer clic en “movie in AVI format”.

- El docente les explica qué es una galaxia y se refiere a la existencia de cientos de miles
de otras galaxias en el Universo. Si es posible, se sugiere ver las siguientes paginas web
que muestran imagenes de numerosas galaxias:
www.geocities.com/CapeCanaveral/Galaxy/3432/galaxy.html
www.iac.es/gabinete/difus/ruta/gala.htm

www.allthesky.com/galaxies/galaxies-e.html

e Comentan alguna pelicula que ocurre en el espacio cosmico (“La Guerra de las Galaxias”,
“El Planeta del Tesoro” u otra) reconociendo elementos de lo que han visto en clases y

discutiendo si les parece posible lo que se presenta en la pelicula.

OBSERVACIONES AL DOCENTE
En este nivel se trata que nifios y nifias localicen la Tierra en el espacio cédsmico recurriendo a imédge-
nes simplificadas del Sistema Solar, de la Via Lictea y del Universo. No se pretende que ellos com-
prendan cémo funciona el Sistema Solar.

Debido al tamafio del Sol y de los planetas y a las distancias enormes que los separan entre si, no
se propuso construir un modelo del Sistema Solar para no distorsionar su imagen. En todo caso, si los
estudiantes se muestran interesados en hacer un modelo, se sugiere ir a la siguiente pdgina web, de la
NASA, donde encontrard una tabla con los datos a escala:
http://www.Ipi.usra.edu/education/K12/planetsize/planetsize.html Se recomienda multiplicar por 100

el tamafio sefialado para los planetas, de tal forma que la Tierra tenga 100 mm de didmetro.
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En internet existe mucho material grifico que puede ser de gran ayuda para el docente. Si desean

observar fotos de los planetas, se recomienda la pdgina web http://pds.jpl.nasa.gov/planets/

Otros sitios aparecen en la bibliografia.

Si no cuentan con internet, se sugiere mostrar fotografias que aparecen en libros, enciclopedias,

revistas u otras fuentes.

Actividad 4

Describen los movimientos de rotacion y traslacion y los relacionan con hechos observables

por ellos.

Ejemplos

En grupos, construyen un modelo simplificado de la Tierra.

Necesitan una pelota de plumavitV®, un palillo, plumones de distinto color y una hoja de bloc.

Siguen los pasos que se detallan a continuacion:

Con el palillo atraviesan la pelota. El docente les explica que el palillo representa un eje
imaginario que se forma al girar la Tierra sobre si misma.

Este eje determina dos puntos en la Tierra: el Polo Norte y el Polo Sur. Los marcan con
color en la pelota, que representa la Tierra.

Enla Tierratrazanlalinea del Ecuador, que es una linea imaginaria que divide la Tierra en
dos mitades iguales: hemisferio norte y hemisferio sur. Le colocan unos carteles con sus
nombres, en el lugar correspondiente.

Por altimo, dibujan el contorno de los continentes.

e ETE  [IMASIHARIC
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e Utilizando este modelo de la Tierra, unos alfileres y una linterna o ldmpara, que representa al

Sol, el docente explica que la Tierra, al igual que los demds planetas, realiza constantemente
dos movimientos, uno de rotacion y otro de traslacion, y los invita a estudiar primero el

movimiento de rotacion:

- Colocan dos alfileres sobre la linea del Ecuador, en dos puntos opuestos de la Tierra. Hacen
girar la pelota en torno a su eje, que esta inclinado. Observan lo que sucede cuando iluminan
la Tierra y responden: Se ilumina toda la Tierra al mismo tiempo? ;Qué pasa con los dos
alfileres? jEstan los dos iluminados? jPor qué? ;Qué ocurre al hacer rotar la Tierra? ;Qué
pasaria sila Tierra no girara? ;Qué conclusion pueden sacar? Dibujan en sus cuadernos esta
experiencia.

Recuperando los conocimientos previos de los nifios y nifias a través de preguntas, el
docente los ayuda a deducir cuanto demora la Tierra en dar una vuelta completa sobre si
misma y como se llama este periodo.

- Explican por qué se producen las diferencias horarias entre algunos paises. Utilizando el
mismo modelo, colocan varios alfileres sobre la linea del Ecuador, a igual distancia entre
si, iluminan la Tierra, enfocando América, y la van girando lentamente seg(in su movimiento
de rotacion. ;Qué sucede? ;Se iluminan todos los alfileres al mismo tiempo? ;Por qué?
Sacan conclusiones sobre las diferencias horarias en distintos puntos del planeta. El
profesor puede amenizar la explicacion de este fenomeno haciendo referencia a los
horarios “ins6litos” de algunas transmisiones televisivas desde Asia, 0 a como el 31 de
diciembre en television van mostrando la celebracion del afio nuevo en distintos paises

del mundo.

Los nifios y nifias observan el Sol en la mafiana y en la tarde, evitando mirarlo directamente,
ya que esto puede producir serios dafios a la vista, y describen dénde lo ubican en el cielo en
la mafiana y dénde, en la tarde. El docente los guia para determinar por qué varia la posicion
del Sol en el dia. Utilizando el modelo construido, y girando la Tierra en ambos sentidos, el
docente los ayuda a descubrir la direccién del movimiento de rotacién. El docente estimula la
capacidad de los alumnos y alumnas de establecer relaciones, preguntandoles si es correcto

decir que el Sol “sale” en la mafiana por un determinado lugar y se “esconde” por otro.

Moviendo la Tierra alrededor del Sol, el docente recuerda que este planeta, al igual que los
demas planetas del Sistema Solar, realiza un movimiento de traslacion alrededor del Sol. Les
explica a los alumnos que la Tierra tarda un afio en dar una vuelta completa alrededor del Sol
y que, por lo tanto, cada afio de su vida representa una vuelta al Sol. Calculan cuéntas vueltas
al Sol han dado ellos mismos y otras personas de diferentes edades: la profesora o el profesor,
una guagua menor de un afio, el papa o la mama, una abuela o un abuelo. Luego, deducen

que en un afio la Tierra da 365 vueltas alrededor de si misma, y que en un afio hay 365 dias.

Comprension del Medio Natural, Social y Cultural
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» Salen al patioy, en parejas, uno representa al Soly el otro, a la Tierra. Simulan los movimientos
de rotaciony de traslacion. Dibujan el movimiento de traslacion en sus cuadernos, describen

en qué consiste y cuanto tiempo dura.

* Eldocente conduce al curso areconocer estaciones del afio en el lugar donde viven, a través
de preguntas tales como: jHay variaciones en el clima durante el afio? ;En qué época estan de

vacaciones, y por qué? ;En qué periodo del afio hace méas calor? ;Cudndo hace mas frio?

- Invita a los alumnos a sefialar razones que expliquen las estaciones. Anotan sus hipotesis
y buscan informacidn bibliografica sobre por qué se producen las estaciones.

- Algunos voluntarios o voluntarias exponen las explicaciones que encontraron sobre las
estaciones. Otros alumnos van sefialando sus hipétesis y comunicando su relacioén conla
informacion aportada.

- Eldocente concluye explicando que, dado el movimiento de traslaciony la inclinacion del
eje terrestre, va variando la forma en que se reciben los rayos solares en determinados

lugares de la Tierra, lo cual origina las estaciones.

e Utilizando el modelo construido, cambian la Tierra de posicion y visualizan por qué mientras

en el hemisferio norte estan en verano, en el sur estan en invierno y viceversa.
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OBSERVACIONES AL DOCENTE
Los modelos son herramientas muy utiles que se emplean en ciencias y en otras dreas del conocimien-
to para representar hechos o fenémenos de la realidad y asi poder estudiarlos y comprenderlos mejor.

Acerca del trabajo que realizardn alumnos y alumnas con modelos simplificados, es importante
sefialar que, a través de ellos, se formardn una imagen mds concreta y real de ciertos fenémenos, como
la rotacién, traslacidn, estaciones del afio y otras, ya que les permitirin comprender de mejor forma la
relacién entre la Tierra, el Sol y la Luna e ir asi entendiendo algunos hechos observables por ellos.

Sobre las estaciones, la entrada que se hace en esta unidad es preliminar. Se pretende que los
alumnos y alumnas relacionen la existencia de estaciones con el movimiento de traslacién y con el eje
inclinado de la Tierra respecto a su 6rbita. Es importante dejar en claro que las estaciones no tienen
que ver con la forma eliptica de la 6rbita de la Tierra, ya que no es efectivo que cuando la Tierra estd
mids cerca del Sol, sea verano y que cuando estd mds lejos del Sol en su recorrido, sea invierno. Por esta

razén es muy importante construir el modelo sefialado en el peniltimo ejemplo.

Actividad 5

Comparan distintos tipos de representaciones de la Tierra.

Ejemplos

El profesor o profesora cuelga un globo terrdqueo desde el techo de la sala de clases. Los
alumnos y alumnas imaginan que estadn observando la Tierra desde el espacio. Comentan
acerca de como la ven, cudl serd la mejor forma de representarla y por qué. A través de
dibujos, representan la Tierra mirada desde distintos puntos de referencia. Exponen las
diferentes representaciones y las comentan. Dan razones acerca de por qué el ser humano

requiere representar la Tierra y qué utilidad tiene esto para las personas.

Observan un globo terrdqueo y un mapamundi o planisferio. Los describen y comparan,
estableciendo semejanzas y diferencias entre ellos. Ubican en ellos los continentes y los
océanos. Comparan la forma de los continentes, ;Se ven iguales en las dos formas de

representar la Tierra? ;A qué creen que se deben las diferencias?

Comprension del Medio Natural, Social y Cultural

SEMESTRE



282

Tercer Aflo Bésico * Comprension del Medio Natural, Social y Cultural « Ministerio de Educacion

* Realizan actividades, como las siguientes, para comprender la dificultad de representar la

redondez de la Tierra sobre una superficie plana:

En una naranja dibujan con un plumén la linea del Ecuador y los continentes, en forma
aproximada. Parten la naranja por la linea del Ecuador y ahuecan las dos mitades, sin
romper la cadscara. Aplastan la cascara contra la superficie del banco, para que quede
plana, como el mapa. Comentan lo que le pasa a la cédscara de la naranja y como afecta

esto a la forma de los continentes. Dan explicaciones al respecto.

Envuelven una pelota o un globo terrdqueo con papel. Responden preguntas como: 4Es
facil de envolver? jPor qué? ;En qué se asemeja esto con hacer un mapamundi? Ejercitan
colocando el papel alrededor de distintas partes del globo, por ejemplo, alrededor de la
linea del Ecuador. ;Qué partes se pueden reproducir bien en el papel y qué partes quedan
distorsionadas? Si se coloca el papel en uno de los Polos, jqué sucede?
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e Comparan ventajas y desventajas del globo terrdqueo y del mapamundi, a través de preguntas
tales como: ;Cuéal de ellos representa mejor la forma de la Tierra? ;Cudl proporciona méas
informacion? ;Cual muestra solo una parte de la Tierra al mismo tiempo? Registran sus

respuestas en un diagrama, como el siguiente:

Globo terraqueo

- 5 -

g OBSERVACIONES AL DOCENTE
Se sugiere proporcionar a los nifios y nifias de este nivel, multiples oportunidades para que se familia-
ricen con el uso del globo terrdqueo y del mapamundi o planisferio. Asimismo, es importante que
tomen conciencia de lo dificil que es transferir la curvatura de la superficie terrestre a una superficie
plana y que al hacerlo esta sufre deformaciones. También, que comprendan que un mapamundi es una
forma bastante mds utilizable que el globo terriqueo.

Si el docente cuenta con distintos tipos de representaciones planas de la Tierra serfa interesante
mostrar a los alumnos esta variedad, enfatizando la importancia que tiene el contar con ellas y el
esfuerzo que se hace por buscar la mejor forma de representar la Tierra.
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Actividad 6

Reconocen los puntos cardinales y los utilizan para orientarse en el espacio.

Ejemplos

Recordando lo trabajado en actividades anteriores, el docente les pide que recuerden dénde
se encuentra el Sol temprano, cada mafiana. Salen al patio, observan por donde esta
“saliendo” el Sol e identifican el Este como aquel lugar por donde lo vemos salir en las
primeras horas del dia y lo indican con su mano derecha. A partir de la ubicacién del Este,
ubican el Oeste con su mano izquierda y lo identifican como el lugar por donde vemos
“ponerse” el Sol en las tardes cuando oscurece. Ubican el Norte al frente de ellosy el Sur, a
sus espaldas. En su cuaderno, se dibujan de espaldas y con los dos brazos extendidos.

Escriben norte, sur, este y oeste donde corresponde.

* El docente les muestra una Rosa de los Vientos, deducen su significado y la dibujan en sus

cuadernos. Escriben su nombre.

* Ubican la Rosa de los Vientos en un planisferio, relacionan los puntos cardinales con el Polo

Norte y Sur y con los hemisferios norte y sur.

o Utilizan los puntos cardinales para orientarse en el espacio, realizando diferentes ejercicios,

tales como:

- Salen al patio de la escuela y ubican los cuatro puntos cardinales. Dibujan lo que ven
cuando miran hacia el norte, sur, este y oeste.

- Tomando el Sol como referente, determinan el norte de la sala de clases, y colocan carteles
en las paredes correspondientes que indiquen los cuatro puntos cardinales.

- Determinan el norte en distintos lugares frecuentados por ellos: en su casa, enla cancha,

en la plaza.
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Dibujan en un pliego de papel la Rosa de los Vientos y escriben en ella los nombres de los
puntos cardinales. Salen al exterior de la escuela, se paran en el centro del dibujo, sefialan
los puntos cardinales y lo que observan al mirar en cada una de estas direcciones.

Siguen pistas para encontrar un “tesoro” escondido. Ejemplo: en el patio de la escuela,
ubican los puntos cardinales, colocan la Rosa de los Vientos en el suelo y guiandose por

ella, siguen pistas como: caminar dos pasos hacia el este, tres hacia el sur, etc.

e Buscan informacion sobre la brijula y su importancia. Observan una brajula, la describeny

aprenden a utilizarla. Imaginan la importancia de contar con una brdjula en lugares desolados,

como en el medio del mar, en un bosque o en el desierto.

Construyen una brajula. Necesitan un iman, una aguja, una rodaja de corcho y un plato
con agua. Frotan el iméan a lo largo de la aguja unas 50 veces, en la misma direccidon, para
imantar la aguja. Hacen flotar el corcho en el plato con agua y sobre él, colocan la aguja.
Observan que la aguja hace un giro para indicar el norte-sur. Verifican las direcciones
con una brdjula verdadera. Marcan en el borde del plato el norte y el sur. Salen a recorrer
las cercanias de la escuelay con ayuda de la brijula, ubican distintos lugares de su interés,

en relacion a los puntos cardinales.

OBSERVACIONES AL DOCENTE

La orientacién espacial es una capacidad que permite al ser humano responder preguntas tan basicas

como: ;dénde estoy?, scémo puedo ir a...?, ;dénde estd ubicado....? Para precisar la localizacién de un

elemento u objeto en un espacio determinado se necesita: un esquema de orientacién corporal, un

esquema de orientacién cardinal y las coordenadas geogrificas. En este nivel, se trabaja con los dos

primeros esquemas mencionados.

Se sugiere asociar los términos este con oriente y oeste con poniente, ya que estos se utilizan

frecuentemente en la vida cotidiana.

Actividad 7

Aprecian la utilidad de mapas y planos para representar lugares y ubicarse en el espacio.

Ejemplos

 La profesora o el profesor muestra una secuencia de mapas que van haciendo un “zoom” o

acercamiento en determinados lugares, por ejemplo: un planisferio, un mapa de América, un

mapa de Chile, un mapa de la region donde esta el establecimiento, un plano de la localidad

o de la ciudad; con el fin de mostrar que los mapas son representaciones de zonas

determinadas, y que, mientras mas pequefia sea la region, se puede tener una representacion

mas detallada, y mientras mas amplia sea, conocemos mejor su ubicacion en el planeta.
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e Trabajan en un mapamundi politico:

Ubican Chile: ;En qué hemisferio y continente estd ubicado? ;Qué océano bafia sus costas?
Sefalan sus limites.
Siguen instrucciones para ubicar paises. Ejemplo: est4 al este del Océano Pacifico, al

oeste de Brasil y al norte de Chile, jqué pais es?

e Ubican paises de origen de:

Personajes destacados como artistas, deportistas, politicos; productos usados en el hogar;
canciones de actualidad; tarjetas postales; monedas; banderas, etc.
Noticias internacionales de actualidad, como aniversarios, guerras, acuerdos de paz,

celebraciones, temporales, espectaculos, y otros.

e Leen y confeccionan planos sencillos:

Utilizan planos para desplazarse de un lugar a otro: establecen dos puntos y guiandose
por los lugares sefialados en el plano y teniendo como referentes los puntos cardinales,
establecen un recorrido.

Leen un plano sencillo de la localidad o del entorno de la escuela: ubican la escuelay uno o
dos lugares importantes para ellos: su casa, un lugar de juegos, la iglesia, el rio u otro.
Consideran que el plano de su entorno representa un punto pequefio en el mapamundiy con
la guia del docente lo marcan en el mapa. Considerando el norte sefialado en el plano, y el
norte del mapamundi, los ponen uno al lado del otro, los observan durante un rato y cerrando
los ojos imaginan dénde y como esta situada su escuela en el mundo. Comentan lo que
imaginaron. Tomando el modelo de la Tierra, el mapamundi y su plano, imaginan un viaje de
aproximacion a la Tierra y que ellos van aterrizando en su escuela. Lo relatan al curso.
Dibujan un plano del patio de su escuela. El profesor o la profesora les recuerda que un
plano supone observar desde arriba. Imaginan el patio de su escuela. ;Cémo loimaginan?
iQué forma tiene? Trabajando en grupos, miden su largo y ancho. En una hoja cuadriculada,
dibujan el patio, guardando una cierta proporcion de sus medidas. Por ejemplo, si el largo
es de 10 metros y el ancho es de 7 m, utilizan diez cuadrados de largo y 7 de ancho para
dibujarlo. Luego, dibujan simbolos no convencionales para representar los distintos
elementos presentes en el patio, como arboles, juegos, bancos, etc. Dibujan los simbolos
en el plano, respetando la ubicacion que tienen en el patio. Comparan los planos realizados
por los distintos grupos y escogen el que lo representa méas fielmente. Dan razones que
expliquen su eleccion. Comentan si seria posible hacer un plano del tamafio real del patio.

Calculan cuénto papel necesitarian.
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* Resumen la importancia de mapas y planos completando un diagrama, como el siguiente:

Usamos mapas y planos para

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

Para realizar apropiadamente estos ejemplos es muy importante contar con varios mapamundis sim-
plificados, que pueden ir calcando los mismos nifios y nifias. Para hacer el ejemplo del zoom en mapas
que les permita ir del mapamundi a lugares especificos, una poderosa herramienta de apoyo se puede
encontrar en la siguiente pagina web: http://plasma.nationalgeographic.com/mapmachine/

Actividad 8

Realizan una sintesis de los aprendizajes del semestre.

Ejemplo

* Orientados por el docente, construyen entre todos un diagrama que relaciona entre si los
principales conceptos trabajados en el semestre. Con este fin, el docente les pregunta jcudles
son los conceptos mas importantes que han aprendido en este semestre? En base a esta
pregunta, generan una “lluvia de ideas”. El profesor o profesora anota todas las respuestas
que dan los alumnos y alumnas, sin enjuiciarlas. Luego, ordenan los conceptos de mas
inclusivos a menos inclusivos y establecen relaciones entre ellos. El docente representa
estas relaciones a través de lineas o flechas que unen dichos conceptos. Puede también

agregar palabras que los conecten entre si. Para cerrar la actividad, es importante que todos
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los estudiantes estén de acuerdo con las relaciones establecidas. Si tienen dudas, deberan

consultar libros, enciclopedias, paginas web, el centro de recursos, para verificar sus ideas.

Primer paso: “lluvia de ideas”.
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Segundo paso: ordenarlos de més inclusivos a menos inclusivos:

- Universo
- Galaxias

- Sistema Solar, etc.

Tercer paso: establecer relaciones entre ellos. Pueden ir apareciendo nuevas ideas que
complementen o aclaren el diagrama. Pueden crear distintas relaciones. Lo importante es

que sean coherentes.

Universo

Formado

por miles de

Galaxias

Una de ellas Via Lactea

esla
Contiene

al

Sistema Solar

/N

Etc... Etc...
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g OBSERVACIONES AL DOCENTE
Esta actividad representa un buen ejercicio para que los alumnos y alumnas puedan relacionar los
conceptos trabajados en el semestre y aclarar sus dudas. También proporciona informacién al docente
acerca de lo que los estudiantes saben con respecto a un tema. Se recomienda aceptar todas las ideas
que proporcionen los nifios y nifias, sin evaluarlas, porque al decir que una estd bien y la otro no, se los
inhibe y se cierra la posibilidad para que otros alumnos puedan plantear sus propios pensamientos. Es
dificil que el diagrama resulte bien la primera vez, generalmente hay que borrar y reordenar algunos
conceptos o conectores. Es conveniente que los alumnos y alumnas lo entiendan asi.

Esta actividad permite, asimismo, el desarrollo de la metacognicién en los nifios y nifias, ya que
los induce a darse cuenta de lo que han aprendido a lo largo del semestre, promoviendo asi el desarro-

llo del pensamiento (OFT).
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Sugerencias para la evaluacion

Con el fin de llevar a cabo el proceso de evaluacidn, es necesario considerar los aprendizajes esperados
e indicadores correspondientes a este semestre. Esta evaluacion se debe realizar a lo largo del desarro-
llo de las actividades genéricas, observando el trabajo de nifios y nifias y registrando las observaciones
correspondientes a cada uno de ellos. Es importante considerar también el comportamiento de alum-
nos y alumnas en distintas situaciones de interaccién con el resto de sus compafieros, como también su
participacion y el interés demostrado en las actividades.

La evaluacién debe contemplar los diferentes aspectos del aprendizaje: los conocimientos especi-
ficos del nivel y la comprensién de los conceptos trabajados; el desarrollo de habilidades de pensa-
miento como registrar informacién, relacionar, describir, comunicar; y las actitudes, tanto en lo espe-
cifico del subsector, como ser perseverante, indagador, curioso, como a actitudes referidas a los Objetivos
Fundamentales Transversales.

Algunas instancias especificas para evaluar los aprendizajes esperados e indicadores correspondientes:

1. Aprendizaje esperado
Identifican la exploracién como una forma de conocer y reconocen su propia capacidad para
realizar exploraciones.

Actividad de evaluacion

* Realizan una composicién. El o la docente los invita a realizar un viaje imaginario. ;Dénde irian?
¢Para qué? ;Cémo organizarian el viaje? squé llevarian? ¢A quiénes invitarfan, que los pudieran
ayudar en el viaje y por qué? scémo viajarian? etc. Cada alumno o alumna redacta un pequefio
pérrafo describiendo este viaje de exploracién.

* Explican por qué la exploracién es una forma de conocer y dan ejemplos al respecto.

Indicadores

* Reconocen que al explorar el medio, se descubren lugares, formas de vida y diversos aspectos desco-
nocidos.

* Dan ejemplos de cé6mo el ser humano ha profundizado su conocimiento acerca de la Tierra y del
Cosmos.

* Vinculan la exploracién con la aventura y con el conocimiento cientifico.

* Describen noticias de actualidad vinculadas con la exploracién del espacio césmico y con la partici-
pacién de Chile en la investigacion astronémica.
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2. Aprendizaje esperado
Identifican los componentes del Sistema Solar y reconocen la Via Loctea como nuestra
galaxia.

Actividad de evaluacién
* Dibujan el Sistema Solar y ubican la Tierra, destacdndola con otro color.
* Explican con sus palabras en qué se diferencia una estrella de un planeta.
* Responden preguntas como:
- ¢A qué se debe que los planetas no se demoren el mismo tiempo en dar una vuelta alrededor del
Sol? ;Cudl es el planeta que se demora mds y cudl es el que se demora menos en girar en torno al
Sol?
- <Coémo se llama nuestra galaxia? ;De qué estd formada?
- ¢Qué sucederia si la Tierra estuviera muy cerca del Sol? ¢si estuviera muy lejos?

Indicadores

* Ubican al planeta Tierra en el Sistema Solar, en una galaxia llamada Via Léictea y en el Universo.
* Reconocen la inmensidad del Universo.

* Describen componentes del sistema solar: una estrella, planetas y satélites.

* Ubican la posicién de los planetas en relacién al Sol.

* Identifican la Luna como nuestro satélite natural y describen sus fases.

3. Aprendizaje esperado
Describen caracteristicas de nuestro planeta Tierra.

Actividad de evaluacién

* En un listado de caracteristicas de la Tierra, subrayan sélo aquellas que corresponden a nuestro
planeta. Tachan con una cruz las que no corresponden y explican por qué. Algunas caracteristicas
pueden ser: su forma es esférica, ligeramente achatada en los polos; gira en torno a si misma,; estd al
centro del Sistema Solar; su superficie es plana; etc.

* Responden preguntas como:
- ¢Por qué hay dias y noches en la Tierra? Lo explican por medio de un dibujo.
- <Por qué el afio terrestre dura 365 dias?

* Sefialan caracteristicas que presenta la Tierra que hacen posible la existencia de vida como la cono-

cemos.

Indicadores

* Describen la Tierra como un cuerpo esférico, ligeramente achatado en los polos.

* Describen los movimientos de rotacién y traslacién de la Tierra y los relacionan, respectivamente,
con el dia y la noche; con la duracién del afio terrestre y con las estaciones del afio.

* Reconocen que en la Tierra existen condiciones para la vida: aire, agua y luz.
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4. Aprendizaje esperado
Reconocen diferentes formas de representar la Tierra y ubican en ellas hemisferios, océanos y
continentes.

Actividad de evaluacion

* Dibujan dos formas distintas de representar la Tierra y escriben sus nombres respectivos. Anotan
una ventaja y una desventaja de cada una.

* En un mapamundi mudo, escriben los nombres de los océanos y de los continentes donde corres-
ponde.

* Observando el mismo mapamundi u otro, completan oraciones, como las siguientes:
- El océano mis grande es.......
- Para viajar desde América a Europa, hay que atravesar el océano.....
- Parair desde Africa a Australia, en Oceania, hay que cruzar el océano......

El continente que estd entre el océano Pacifico, el océano Atlantico y el océano Artico es. ........

Indicadores

* Identifican al globo terriqueo y al mapamundi como formas de representar la Tierra.

* Localizan continentes, océanos, hemisferio norte y sur en el globo terriqueo y en el planisferio.
* Dan ejemplos de la importancia de contar con representaciones manipulables de la Tierra.

Describen la ubicacién de Chile, considerando continentes, océanos y hemisferios.

5. Aprendizaje esperado
Aprecian la importancia de los puntos cardinales como referentes para orientarse.

Actividad de evaluacion

* Leen la siguiente situacién: Estd amaneciendo. Estds perdido en medio del campo. Sabes que tu
casa estd situada hacia el oeste de la regién donde vives. ;Qué puedes hacer para saber hacia dénde
tienes que caminar?

* En el dibujo de un paisaje, en el cual aparece una nifia o nifio, completan una tabla dibujando lo que
la nifia ve cuando mira hacia el este, el oeste, el norte y el sur. El norte estd sefializado con una
flecha como la siguiente ilustracién:



Semestre 1: La exploracion del espacio 293

Hacen un dibujo, segin las siguientes instrucciones, dadas por el docente.
Dibujen:

- Larosa de los vientos, en el lado derecho de la hoja, abajo.

- Un lago al centro de la hoja.

- Un bosque, al este del lago.

- Al sur del lago, un playa con juegos.

- Al norte del lago, un camping.

- Unos botes, al oeste del lago.

Indicadores

Relacionan el lugar por donde “vemos salir” al Sol con el Este y el lugar por donde lo “vemos
ponerse”, con el Oeste.

Determinan los puntos cardinales en su entorno préximo y los utilizan para ubicarse o para ubicar
objetos, personas, lugares.

Representan su espacio préximo en planos y mapas sencillos, utilizando simbologia no convencional.
Localizan lugares en planos y mapas sencillos, utilizando los puntos cardinales como referentes.
Formulan y responden preguntas a partir de los datos que proporcionan los planos y mapas.
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AVAVAN UAVAVAN UAAVA

Semestre 2

Interaccion entre los organismos y su medio

El tema de la interaccién entre los organismos y su medio, como una relacién de intercam-
bio reciproco, es complejo y requiere ser abordado con diferentes grados de profundidad.
En este nivel, en que se trata nuevamente esta nocién, ya planteada en el cuarto semestre
de NB1, se busca que los alumnos y alumnas comprendan que los organismos tienen nece-
sidades especificas, como tipo de refugio, tipo y cantidad de alimentos, cantidades especi-
ficas de agua, luz y espacio, que satisfacen tomando componentes del medio que los rodea,
y que pueden realizar, esto porque los organismos son sistemas abiertos. Este Gltimo con-
cepto se verd en niveles escolares superiores. También es importante que comprendan que
la existencia de los organismos, a su vez, afecta al medio y lo modifica.

Este proceso de mutua relacién entre organismos y medio también es vélido para
los seres humanos: la sociedad toma elementos que la naturaleza le proporciona, a la vez
que la altera muy profundamente. En el estudio de esta relacién se espera que los nifios y
nifias trabajen sobre la importancia de los recursos naturales, su sobreexplotacién y el
cuidado de ellos; identifiquen distintos tipos de actividades productivas; comprendan el
rol de los medios de transporte y de comunicacién en la circulacién de bienes e ideas y en
la interaccién social.

Generar aprendizajes relevantes para el mundo de hoy exige familiarizar a los
nifios desde pequefios con una visién sistémica de la realidad, en la cual las relaciones no
son unidireccionales, sino multidireccionales. En este caso, se presentan relaciones de

interaccién, en las que dos elementos se influyen reciprocamente.
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Es muy importante que alumnos y alumnas continden desarrollando sus aprendizajes a
través de pedagogias activas, que apelen a sus propias experiencias, reforzadas con expli-

caciones sencillas del docente, que precisen en los conceptos y procesos analizados.
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Aprendizajes esperados

Indicadores

Reconocen que todos los orga-
nismos, incluido el ser huma-
no, interactGan con el medio.

Dan ejemplos que muestran que las plantas necesitan agua, aire y luz para
vivir.

Dan ejemplos que muestran que los animales, incluido el ser humano, se
alimentan de plantas o de otros animales para poder vivir.

Dan ejemplos de como los organismos influyen en el medio.

Describen interacciones entre
plantas, animales y el medio.

Describen experiencias que muestran que las plantas fabrican su propio
alimento.

Distinguen entre organismos productores y organismos consumidores.
Identifican animales carnivoros, herbivoros y omnivoros.

Comprenden el concepto de
recurso natural como todo ele-
mento que el ser humano ob-
tiene de la naturaleza para
satisfacer sus necesidades.

Identifican recursos naturales.
Dan razones que muestran la importancia de cuidar los recursos naturales.

Identifican los principales recursos naturales que se explotan en Chile, y
los localizan en el mapa.

Nombran y describen actividades productivas relacionadas con la obten-
cion de recursos naturales.

Distinguen actividades produc-
tivas y las relacionan entre si.

Diferencian tipos de actividades productivas: extractivas, de transforma-
ciony de servicios.

Establecen secuencias de actividades productivas, desde la extraccion a
la comercializacion.

Caracterizan medios de comu-
nicacion y de transporte y re-
conocen su importancia para
lavida humanay lainteraccion
social.

Describen y distinguen vias de comunicacion, medios de transporte y me-
dios de comunicacion.

Sefalan ejemplos que muestren que los medios de comunicaciony de trans-
porte han evolucionado en el tiempo.

Explican la importancia de las redes de comunicacién y de transporte en
la organizacion de la sociedad.

Ministerio de Educacion
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Las actividades que se presentan a continuacién estdn secuenciadas y apuntan a que nifios y nifias

vayan progresivamente desarrollando el concepto de interaccién y comprendiendo su significado mas

profundo. Por lo tanto, se recomienda realizar numerosos ejemplos de los sefialados en las actividades

genéricas u otros creados por el docente, con el fin de proporcionar a alumnos y alumnas variadas

oportunidades de aprendizaje.

Se sugiere trabajar lo relacionado con recursos naturales y actividades productivas en conjunto con

Educacién Tecnoldgica, ya que las actividades estan muy ligadas entre si y se complementan mutuamente.

Actividad 1

Realizan diferentes experiencias para inferir los elementos que necesitan las plantas para

crecer y desarrollarse.

Ejemplos

Eldocente les propone una “lluvia de ideas” para responder la pregunta: ;De qué se alimentan
las plantas? Los alumnos y alumnas proponen sus ideas y el docente las anota en un rotafolio.

Quedan alli anotadas para trabajarlas mas adelante.
El docente les cuenta el siguiente relato:

“Alld por el afio 1630, un cientifico belga llamado Juan Bautista van Helmont, se hizo esta
misma preguntay lo primero que se le vino a la cabeza era que las plantas tomaban su alimento

del suelo. Para averiguar si su idea era correcta realizo el siguiente experimento:

- Enunagran maceta coloc6 90 kg de tierra, que previamente sec6 en un horno.

- Planté en la maceta un sauce que pesaba 2 kg.

- Puso una cubierta de metal sobre la maceta para que no entrara tierra y la regé
periédicamente con agua de lluvia.

- Observd y midié todo el crecimiento del arbol. Luego de 5 afios, sac6 el arbol de su maceta
y lo pesd. Ahora pesaba 76 kg.

- Pesé latierra que estaba en la maceta y dio 87,5 kg.

- Tanto van Helmont como otros cientificos, estaban asombrados. Si la tierra disminuyd

solo 2,5 kg, ;de donde sacé el sauce elementos para crecer 74 kg?”.

Los alumnos y alumnas proponen ideas para contestar el interrogante de van Helmont vy,
guiados por el docente realizan las siguientes experiencias, con el fin de tener datos concretos

y poder comparar con sus ideas:
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- Elprofesor o profesora entrega a cada grupo 2 plantulas de rabano o alfalfa, plantadas en
vasos de plastico. Los alumnos las observan, registran sus observaciones con dibujos y
las describen. Luego las sacan de los vasos, les sacuden la tierra y observan sus raices,
con lupa, colocandolas sobre un fondo negro, para observarlas mejor. Las dibujan,
describen y miden. Identifican en cada planta, la raiz, el tallo y las hojas. Relacionan cada
parte con el medio en que estan en contacto, por ejemplo: la raiz estd en contacto con la
tierray el agua; el talloy hojas con el aire. El docente los orienta a relacionar el aire, la luz

y el agua como importantes en el crecimiento de las plantas.

* Realizan experiencias que les permitan observar el efecto de la falta de agua, de aire y de luz
en las plantas. Para realizar estas experiencias se requieren seis plantulas iguales, ya sea

de perejil, cilantro, menta, orégano u otras plantas pequefias plantadas en vasos plasticos.

Experimento 1: colocan una planta en un lugar oscuro con las hojas cubiertas con papel

negro y otra en un lugar con luz, con las hojas sin tapar, ambas con agua.

Experimento 2: colocan una planta en un lugar con luz, pero sin agua y colocan otra planta,

en el mismo lugar, con agua.

Experimento 3: ponen dos plantas con agua en un lugar con luz. Una la cubren con una bolsa

plastica que tenga poco aire y la otra la dejan descubierta.

Registro de observaciones:

Experimento Dia 2 Dia 4 Dia 6 Dia 8 Dia10 Dia12 Dia 14

1. Planta con agua, en lugar
oscuro, hojas cubiertas
con papel negro.

Control 1: Planta con agua,
en lugar iluminado, hojas
destapadas.

2. Planta sin agua, en lugar
con luz.

Control 2: Planta con agua,
en lugar con luz.

3. Planta con agua en un lu-
gar con luz. Cubierta con
bolsa plastica, tiene poco
aire.

Control 3: Planta con agua
en un lugar con luz, descu-
bierta.
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Observan y registran cada dos dias, lo que pasa con cada planta, durante dos semanas. Se

recomienda regar periédicamente las plantas, salvo la planta que no debe tener agua.

Al cabo de las dos semanas, observan qué ha pasado con las plantas, registran sus
observaciones y las discuten en el curso. En grupos, responden a interrogantes como: ;Qué
le pasé a las hojas que no tenian luz? ;Qué le paso a las planta sin agua? ;Qué le pasé a la
planta con poco aire? El o la docente sintetiza la experiencia explicando que las plantas
necesitan agua, aire y luz para vivir. Les hace recordar la experiencia de von Helmont y les
pide que, en grupos, con los datos de sus experiencias, escriban qué le dirian a este cientifico

acerca de qué otros componentes influyen en el crecimiento de las plantas.

Retoman las ideas dadas al inicio del tema, en la “lluvia de ideas” a la pregunta: ;De qué se
alimentan las plantas? Con las actividades realizadas establecen relaciones entre sus ideas,

desechan los cambios de opinion y agregan nuevas ideas.

El docente explica muy sencillamente las funciones de diferentes partes de la planta:

- lasraices: sostienen la planta al suelo y captan agua del suelo;

- los tallos: transportan el agua desde la raiz a las hojas; y transportan el alimento desde
las hojas hasta la raiz,

- las hojas: realizan el proceso de produccién de alimento, mediante el cual la hoja capta

elementos del aire y lo transforma en alimento para ella.

OBSERVACIONES AL DOCENTE

En estas actividades la observacién y registro periédico son importantes; permiten adquirir el hdbito

de obtener datos a través de la observacién, de registrarlos y usarlos en el argumento de ideas. Es

importante que el docente estimule a los alumnos y alumnas a usar los datos de sus propias experien-

cias y no los de los libros, con los cuales, luego, pueden comparar.

En este nivel se da una introduccién a lo que las plantas necesitan para vivir, sin entrar en el

concepto de fotosintesis, ya que es muy complejo y lo verdn en niveles superiores de estudio.
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Actividad 2

Distinguen organismos productores de organismos consumidores.

Ejemplos

Germinan semillas para analizar las plantas como organismos productores. Traen semillas
de porotos, lentejas o alfalfa. Las observan con lupa y registran sus observaciones en su
cuaderno. De acuerdo a lo visto anteriormente y a sus ideas, proponen las condiciones
necesarias para que las semillas se desarrollen. Con ayuda del docente, ponen semillas en
un frascotransparente con papel absorbente o algodény agua, le pegan una hoja cuadriculada
como indica la figura. Las observan diariamente con lupa, registran sus observaciones en su
cuaderno y miden su crecimiento. Registran cuando le sale la raiz y hacia donde se orienta.
Cuando aparezca la primera hoja, ponen el frasco a la luz. Miden su crecimiento. ;Qué
elementos utilizé la semilla para crecery desarrollarse? El docente les explica que con estos
elementos, las plantas producen su propio alimento, por eso se llaman organismos

productores.

Llevan recortes de animales a la sala de clases. En grupos, los pegan en una cartulina.
Averiguan, en el centro de recursos, de qué se alimenta cada uno de ellos. Escriben al lado
de cada animal los alimentos que consumen. Los exponen al resto de la clase. El docente
abre el debate acerca de la diferencia entre animales y plantas en cuanto a su alimentacién
y surelacion con el medio, preguntando: ;De qué se alimentan los animales que tienen en las
cartulinas? ;Qué diferencia hay con las plantas? Establecen que los animales son

consumidores de otros organismos.
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g OBSERVACIONES AL DOCENTE
Lo mis importante es que los nifios y nifias puedan darse cuenta que las plantas no requieren de otros
organismos para alimentarse y asi crecer y desarrollarse.

Actividad 3

Describen formas de alimentacion de animales y diferencian a herbivoros, carnivoros y

omnivoros.

Ejemplos

e El docente les propone hacer un listado de los alimentos que consumen durante un dia.
Observan su listado y comentan con qué se elabora cada alimento. Luego, sefialan si su

origen es vegetal o animal.

- Contoda esta informacion, completan en grupos, un cuadro como el siguiente:

Pan ‘éfiw vegetal
Leche

Manzana

Salchicha

Otros

Cada grupo expone su trabajo al resto del curso y colocan la ldmina en el pizarrén. Registran

si los alimentos provienen de animales, de plantas o tienen otro origen, mineral o artificial.

e Dan ejemplos de animales que conocen y mencionan de qué se alimentan: las vacas y los
caballos, de pasto; las hormigas, de hojas; las abejas, del néctar de las flores, los pajaros, de
lombrices; etc. Los alumnos y alumnas hacen una tabla donde distinguen a los animales que
comen plantas de los que comen a otros animales. A los primeros les llaman herbivorosy a
los segundos, carnivoros. A los que se alimentan de plantas y de animales los Ilaman

omnivoros.

- Buscaninformacion de otros animales (aves, peces, anfibios, etc.) en libros, enciclopedias,
paginas web, o en el centro de recursos, y los clasifican en herbivoros, carnivoros u

omnivoros.
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g OBSERVACIONES AL DOCENTE

Esta es una primera aproximacion a los conceptos de carnivoros, herbivoros y omnivoros. Interesa que

nifios y nifias puedan distinguirlos y que reconozcan que los animales interactian con el medio para

comer una variedad de alimentos.

Actividad 4

Identifican los principales recursos naturales de Chile, describen las actividades productivas

dirigidas a su obtencion y reconocen la importancia del cuidado de los recursos naturales.

Ejemplos

Trabajando en grupos, y motivados por preguntas tales como, ;qué necesita el ser humano
de la naturaleza para vivir? o ;qué elementos naturales utiliza el ser humano?, hacen un
listado de elementos que las personas obtienen de la naturaleza y que se requieren para
vivir. El docente les explica que cualquier elemento de la naturaleza que utiliza el ser humano,
se le denomina recurso natural. Luego, dan ejemplos de cdmo se utiliza cada uno de estos

elementos. A modo de sintesis, completan un diagrama como el siguiente, en sus cuadernos:

El ser
humano .
agua plantas animales
los
utiliza
para:
beber
lavar

Los alumnos nombran actividades productivas que conocen y que estan dirigidas a la
obtencion de recursos naturales como: la pesca, la agricultura, la ganaderia, la mineria, la
silvicultura. En grupos, indagan sobre ellas y describen en qué consiste cada una de ellas. Si
conocen a personas que trabajan en alguna de estas actividades, las invitan a la sala para

que les cuenten acerca de su trabajo.
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El docente les entrega un listado con los recursos naturales méas importantes de Chile y el
lugar donde se explotan. Los alumnos se ponen de acuerdo en una simbologia para representar
cada uno de estos recursos y los ubican en un mapa de Chile. Identifican la region donde

viven y nombran los recursos naturales mas importantes que existen en ella.

Los alumnos observan la localizacion de los recursos en el mapa e identifican algunas
caracteristicas de la distribucion de estos recursos en el territorio nacional, a través de
preguntas, tales como: ;Donde se pesca? ;jDdnde se realiza la actividad minera? ;Donde la

actividad agricola? etc.

El curso se divide en grupos por actividad productivay elaboran una pequefia representacion
de un dia de trabajo en esta actividad. Con papel de diario u otros materiales, construyen

ropas u objetos alusivos, para ambientar su representacidn.

En base a las mismas actividades productivas recién trabajadas, el docente plantea al curso
una situacion extrema, por ejemplo, ; Qué pasaria si se extinguieran todos los peces del mar?,
o0 se agotara el cobre de las minas, o se talaran los bosques. Conducidos por el docente, los
alumnos reconocen que todos los recursos se agotardn si no se cuidan y se toman las
precauciones correspondientes. Comprenden que algunos recursos no son renovables,
porque una vez que se agotan, solo se pueden renovar a través de cientos de millones de
afios, como por ejemplo, el carbdn, el cobre y el petréleo. Otros recursos son “relativamente”
renovables, debido a que, aunque se reemplazan con mayor rapidez que los no renovables,

no son infinitos y pueden desaparecer o extinguirse.

- Eldocente les entrega informacion sobre el tiempo que demoran en crecer algunos arboles
como pinos y especies nativas, o en reproducirse algunas especies como merluzas,
salmones.

- Reconocen algunas especies en peligro de extincion por la explotacién desmedida, como
locos, ballenas, o el problema de la tala del bosque nativo.

- Indagan acerca de algunas especies que ya se extinguieron.

Se informan, a través de noticias entregadas por los medios de comunicacidn, por paginas
web y libros, sobre las precauciones que se toman para controlar la sobreexplotacién de los

recursos naturales.

- En el medio rural indagan directamente con adultos cercanos sobre sus opiniones sobre
este problema, y sobre las acciones que emprenden para paliarlo.

- Siesposible, invitan a alguna persona que trabaje en una organizacion cuyo objetivo sea
la proteccion de los recursos naturales. Preparan, con anticipacién, las preguntas a
formular.

- Averiguan qué significa que una especie esté en veda. Indagan acerca de animales que

estén en veda actualmente en Chile.
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OBSERVACIONES AL DOCENTE
A través de esta actividad genérica, nifios y nifias comprenderdn el concepto de recurso natural, su
importancia para la vida humana y la relacién que tienen los recursos naturales con las actividades
productivas.

Al analizar las actividades productivas se sugiere considerar tanto la participacién femenina como
masculina en el 4mbito laboral y cotidiano. Se recomienda, asimismo, invitar tanto a hombres como a
mujeres para que les cuenten a nifios y nifias acerca del trabajo que desempefian.

Cuando trabajen la agricultura, se recomienda que la relacionen con la importancia del suelo
como recurso natural y cémo influye la calidad del suelo, entre otros factores, en el tipo de productos
que se pueden cultivar en un lugar determinado.

En esta actividad es importante que los nifios y nifias reflexionen sobre los dafios o consecuencias
no deseadas que -voluntaria o involuntariamente- se pueden ocasionar al medio ambiente, al explotar
en forma indiscriminada los recursos naturales y realizar actividades productivas sin una planificacién
racional. En esta linea, se recomienda caracterizar los recursos en no renovables y relativamente re-
novables, puesto que crecientemente se toma conciencia de la agotabilidad de todos los recursos si no se
tienen en cuenta las condiciones de su reproduccién o renovacién. Incluso el concepto de bien libre, que
apelaba a recursos ilimitados de libre disposicién, como el aire, ahora se estima que no son ilimitados.

Esta actividad favorece el desarrollo del OFT relacionado con la proteccién del entorno natural y
la promocién de sus recursos como contexto de desarrollo humano.

Se sugiere trabajar el tema de los recursos naturales, sus usos y su cuidado, en conjunto con el
subsector Educacién Tecnolégica.

Se recomienda visitar las siguientes pdginas web, vinculadas a la proteccién del medio ambiente:
Comisién Nacional del Medio Ambiente: http://www.conama.cl
Servicio de Salud Metropolitano del Ambiente: http://www.sesma.cl
Defensores del bosque chileno: http://www.elbosquechileno.cl
Fichas educativas Arboles nativos: http://www.elbosquechileno.cl/arboles.html
Corporacién Nacional Forestal: http://www.conaf.cl

Fotos de Chile: http://www.fotosdechile.cl

Actividad 5

Distinguen actividades productivas de distinto tipo y establecen relaciones entre ellas.

Ejemplos

* Tomando ejemplos de los recursos naturales y sus usos, trabajados en las actividades
anteriores, el profesor propone a los alumnos situaciones sencillas para que ellos identifiquen
actividades que se han tenido que realizar para que las personas puedan utilizar los recursos
naturales. Por ejemplo: quiénes han tenido que trabajar para que haya pan en la panaderia,

o para que haya alambre de cobre en la ferreteria, o muebles de madera en la muebleria, o
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zapatos en la zapateria. Los estudiantes identifican la secuencia de actividades que median
entre la extraccion de un recurso natural y la comercializacion del producto elaborado. Por

medio de dibujos, elaboran una secuencia simple que muestre esta cadena de actividades:

e El docente les propone el siguiente esquema que muestra diferentes tipos de actividades

productivas. Los alumnos y alumnas dan ejemplos de cada una de ellas.

Extraen Transforman
directamente los los recursos naturales Prestan servicios
recursos naturales en nuevos productos
silvicultura carpinteria comercio

e Visitan un centro productivo de la localidad, como taller artesanal, industria, panaderia u
otro. Observandoy preguntando a un guia o atrabajadores del lugar, se informan sobre cuanta
gente trabaja alli, de los trabajos que se desarrollan, herramientas y maquinarias utilizadas,

recursos naturales empleados, tipos de productos elaborados, necesidades que estos
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satisfacen, embalaje, precios, cémo comercializan los productos, etc. En el curso comparten
lainformacion recabaday se organizan para describirla: unos hacen un mapa del lugar, otros
hacen relatos sobre los trabajos realizados, otros sistematizan la informacién sobre los

productos elaborados y sus usos, etc.

* Indagan acerca del comercio y cual es su importancia. Responden preguntas como: ;Qué
actividades comerciales se realizan en la localidad donde viven? ;Cudles son los principales
productos que Chile compra a otros paises y cuéles son los que vende? ;Por qué un pais

necesita comprar algunos productos y vender otros?

OBSERVACIONES AL DOCENTE
En esta actividad, nifios y nifias tomardn conciencia de los esfuerzos humanos para obtener, crear y
producir bienes y servicios. Es importante que comprendan que detrds de cualquier objeto, por muy
simple que sea, estd el trabajo de muchas personas y que aprecien que todas las actividades son necesa-
rias para el buen funcionamiento de la sociedad.

A través de esta actividad se enfatiza el OFT relacionado con la persona y su entorno: reconocer
la importancia del trabajo como forma de contribucién al bien comin, al desarrollo social y al creci-
miento personal, en el contexto de los procesos de produccidn, circulacién y consumo de bienes y

servicios.

Actividad 6

Distinguen medios de transporte de medios de comunicacion, indagan acerca de ellos, los

describen y aprecian su importancia en la interaccion social.

Ejemplos

* Tomando algunos de los ejemplos de cadenas productivas trabajados en la actividad anterior,
identifican los medios de transporte utilizados para lograr que el recurso natural llegue al

centro elaborador, luego al centro comercial y, por Gltimo, al usuario. El docente los invita a

Comprension del Medio Natural, Social y Cultural

reflexionar, a través de preguntas como, ;qué pasaria sino pudieran desplazarse personasy

bienes, en forma masiva, rapida y segura?

Elaboran un inventario de medios de transporte partiendo por su propia experiencia: ;Qué
medios de transporte conocen? ;Cuales han usado? jCuéles circulan en el lugar donde viven?

¢Qué transportan? Establecen semejanzas y diferencias entre distintos medios de transporte.

SEMESTRE
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e Observan y describen fotos o ldminas de diferentes vias de comunicacidn: terrestres,
maritimas, aéreas y fluviales. Comentan para qué sirve cada una de ellas. Nombran medios

de transporte asociados a cada via. Completan un cuadro como el siguiente:

Via de comunicacion Medio de transporte Dibujo Se utiliza para
Aérea Avion - Transportar, en forma
!,"'" '-_‘_'_'__':.'e"’ rapida, pasajeros
T y carga.

* Indagany comentan acerca de laimportancia de las vias de comunicacion y medios de transporte
para las actividades comerciales, industriales y culturales de un pais. Averiguan cuéales son las
principales vias de comunicacion que hay en Chile. Comentan acerca de laimportancia del Océano

Pacifico como via de comunicacién entre los distintos paises y culturas que dan a él.

e Indagan en diferentes fuentes de informacién cémo se han transformado las vias de

comunicacion y los medios de transporte a través del tiempo.

* Realizan una visita a algin puerto, barco, barcaza, trashordador, aeropuerto, estacion de
ferrocarril, tren, estacion del metro u otro. Preparan entrevistas a personas que trabajan en
ellos para averiguar los destinos de los distintos transportes, el tiempo que se demoran, el
costo del viaje, cuantas personas trasladan al dia o tipo y cantidad de carga. Registran la
informacion obtenida y la presentan en la sala de clases. Comparan los resultados y sacan
algunas conclusiones en relacion al uso de los distintos medios con la distancia, tiempo,

costo y tipo de carga.

* Debaten acerca de aspectos positivos y negativos que puede producir el uso de algunos

medios de transporte.

- Enrelacion a sus maltiples beneficios, se recomienda poner énfasis en el traslado de
personas y carga, en forma segura, a través de largas distancias y en menos tiempo;
también, pueden ser medios que facilitan el trabajo humano; permiten rescatar personas en
peligro; conocer y explorar lugares; que representan, en sintesis, una forma de adaptacion
al medio, a través de la cual los seres humanos han vencido multiples dificultades.

- Respecto a lo negativo de su uso en forma indiscriminada es necesario destacar la
contaminacion por ruido, por emision de gases, por derrame de petréleo; la congestion
vehiculary los accidentes.

- Analizan la importancia del uso responsable de estos medios.

Comprension del Medio Natural, Social y Cultural

SEMESTRE



Comprension del Medio Natural, Social y Cultural

SEMESTRE

308

Tercero Afio Basico Ministerio de Educacion

Motivados por la pregunta ;como circulan las ideas y las noticias?, nombran medios de
comunicacion. Conducidos por el docente, establecen que hay medios que transportan
mensajes, como las cartas, los diarios, los libros, la radio, la television, las redes de
computacion. Cuentan noticias de actualidad y explican como las supieron. Reflexionan,
guiados por las preguntas del docente, acerca de la importancia de los medios de

comunicacion, delimpacto que han tenido en la sociedad y en la forma de vida de las personas.

Indagan acerca de como se comunicaban los primeros seres humanos que poblaron la Tierra

y dramatizan una situacién al respecto.

Comentan acerca de las sefiales viales: ;Son un medio de comunicacion? jPor qué? ;De qué
nos informan? jEs importante respetarlas? Recorren las calles o caminos cercanos a la
escuela, observan las que existen, las dibujan y explican su significado. En su recorrido, se
fijan sifalta colocar alguna sefial en un punto determinado. Dan razones que fundamenten la
necesidad de poner una sefial y especifican cual. Estudian la posibilidad de enviar una carta

al alcalde exponiendo esta necesidad.

El docente expone algunas situaciones que hay que resolver y los alumnos y alumnas nombran
el medio de comunicacion o de transporte mas adecuado para ello. Ejemplos: Estan en una
isla desiertay quieren pedir que los rescaten. Una persona mayor desea comunicar sus ideas
y experiencias a los jovenes. Quieren expresar carifio a una persona cercana. Desean invitar
a una fiesta de cumpleafios a la abuelita que vive en otro pueblo, sola y sin teléfono. Deben
traer ganado vacuno de Argentina a Chile. Se van a vender flores chilenas a un pais de Europa.

Hay que trasladar fruta y verdura a lo largo de Chile. Chile vende cobre a Estados Unidos.

Hacen un collage sobre la circulacion de personas, bienes y mensajes.

OBSERVACIONES AL DOCENTE

Se sugiere poner énfasis en las funciones que cumplen los medios de transportes y de comunicacién y

en su importancia para las relaciones entre las personas, las localidades y los paises.

Se recomienda, asimismo, que los nifios y nifias visualicen los medios de transporte y las vias y

medios de comunicacién como formas que ha creado el ser humano para adaptarse al medio y paliar

las dificultades que este le presenta.
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Sugerencias para la evaluacion

Con el fin de llevar a cabo el proceso de evaluacidn, es necesario considerar los aprendizajes esperados
e indicadores correspondientes a este semestre. Esta evaluacion se debe realizar a lo largo del desarro-
llo de las actividades genéricas, observando el trabajo de nifios y nifias y registrando las observaciones
correspondientes a cada uno de ellos. Es importante considerar también el comportamiento de alum-
nos y alumnas en distintas situaciones de interaccién con el resto de sus compaiieros, como también su
participacién y el interés demostrado en las actividades.

La evaluacién debe contemplar los diferentes aspectos del aprendizaje: los conocimientos especificos del
nivel y la comprensién de los conceptos trabajados; el desarrollo de habilidades de pensamiento como registrar
informacién, relacionar, describir, comunicar; y las actitudes, tanto en lo especifico del subsector, como ser
perseverante, indagador, curioso, como a actitudes referidas a los Objetivos Fundamentales Transversales.

Algunas instancias especificas para evaluar los aprendizajes esperados e indicadores correspondientes:

1. Aprendizaje esperado
Reconocen que todos los organismos, incluido el ser humano, interaccionan con el medio.

Actividad de evaluacion
* Observan y comparan la planta A y la planta B.
Escriben: ;Cémo estd la planta B en comparacién con la planta A? ;qué podria deberse? ;Por qué?

* Sefialan qué necesitan las plantas para vivir, para qué lo utilizan y de dénde lo obtienen.
* Responden ;qué obtienen los animales del medio, que les permite vivir?
* Dan ejemplos que muestren que el ser humano necesita del medio para vivir.

Indicadores

* Dan ejemplos que muestran que las plantas necesitan agua, aire y luz para vivir.

* Dan ejemplos que muestran que los animales, incluido el ser humano, se alimentan de plantas o de
otros animales para poder vivir.

* Dan ejemplos de cémo los organismos influyen en el medio.
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2. Aprendizaje esperado
Describen interacciones entre plantas, animales y medio.

Actividad de evaluacion
* Explican por qué se dice que las plantas son organismos “productores” y los animales, consumidores.
* Responden las siguientes preguntas basindose en la informacién que entrega la ilustracién que

aparece a continuacion:

- :Cuadl es la funcién de las plantas en el terrario?
- :Cuidl es la funcién de la lagartija?
* Dada una serie de nombres de animales conocidos por los nifios, los clasifican segun su alimenta-

cién en carnivoros, herbivoros y omnivoros.

Indicadores
* Describen experiencias que muestran que las plantas fabrican su propio alimento.
* Distinguen entre organismos productores y organismos consumidores.

* Identifican animales carnivoros, herbivoros y omnivoros.

3. Aprendizaje esperado
Comprenden el concepto de recurso natural como todo elemento que el ser humano obtiene de la
naturaleza para satisfacer sus necesidades.

Actividad de evaluacion
* Nombran recursos naturales y explican su importancia.
* Responden:
- :Por qué ya no se habla de recursos renovables, sino que se dice que son “relativamente renovables”?
- El suelo, ¢es un recurso natural?, ;por qué?
- :Cuadl de los siguientes productos estin elaborados con recursos “relativamente renovables”?
Enciérralos en un circulo:
- Un collar de diamantes
- Un plato de cartén
- Una lata de aluminio
- Un vaso de plastico
- Una bufanda de lana
- Un jarro de vidrio
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* Seifialan cinco recursos naturales importantes que hay en Chile y sefialan actividades productivas
relacionadas con cada uno de ellos.

Indicadores
* Identifican recursos naturales.
* Dan razones que muestran la importancia de cuidar los recursos naturales.

Identifican los principales recursos naturales que se explotan en Chile, y los localizan en el mapa.

Nombran y describen actividades productivas relacionadas con la obtencién de recursos naturales.

=

Aprendizaje esperado
Distinguen actividades productivas y las relaciones entre si.

Actividad de evaluacién

* Observan dibujos que muestran una secuencia de actividades que se realizan para que existan deter-
minados articulos en el comercio, como pan en las panaderias, papel en los supermercados u otros.
Sefialan el nombre de las actividades involucradas en el proceso y anotan cudles son extractivas,

cuidles son transformadoras y cudles son servicios.

Indicadores

* Diferencian tipos de actividades productivas: extractivas, de transformacién y de servicios.
* Establecen secuencias de actividades productivas, desde la extraccién a la comercializacién.

5. Aprendizaje esperado
Caracterizan medios de comunicacion y de transporte y reconocen su importancia para la vida
humana e interaccion social.

Actividad de evaluacion

* Sefialan criterios para clasificar medios de comunicacién y de transporte y explican para qué les
sirve realizar estas clasificaciones.

* Frente a distintas situaciones problemadticas planteadas por el docente, sefialan el mejor medio de
transporte o de comunicacién que utilizarian para resolverlas.

* Dan ejemplos que muestran la importancia de medios de comunicacién y de transporte.

* Seleccionan un medio de comunicacién y otro de transporte y sefialan ventajas y desventajas asocia-
das a su uso.

Indicadores

* Describen y distinguen vias de comunicacién, medios de transporte y medios de comunicacién.

* Sefialan ejemplos que muestren que los medios de comunicacién y de transporte han evolucionado
en el tiempo.

* Explican la importancia de las redes de comunicacién y de transporte en la organizacién de la
sociedad.
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UNA INVESTIGACION BIBLIOGRAFICA

“Investigar significa accién y efecto de buscar o
registrar algo. Dicho de otra manera, se trata de
consultar diversas fuentes de informacién con el
propésito de aumentar los conocimientos sobre
una determinada materia™

Para empezar, se debe tener claro: ;Qué voy
a investigar? ;Por qué y para qué lo voy a inves-
tigar? ;Dénde buscaré la informacién?

Luego, se recomienda elaborar una pauta
con los puntos mds especificos que se deseen in-
vestigar. En una primera instancia, puede ser una
pauta entregada por el docente. Esta pauta pue-
de estar planteada como preguntas a responder.
Por ejemplo, si se estin estudiando los pueblos ori-
ginarios y se desea investigar “Las principales cos-
tumbres de los Changos”, un posible punteo es:

* quiénes eran

* dénde vivian

* cémo era el paisaje

* de qué se alimentaban

* c6émo construian sus viviendas
* cémo se trasladaban

* c6émo se vestian

* qué creencias tenian

* viven algunos descendientes

* otras preguntas de su interés

Una vez que se ha buscado la informacién en
distintas fuentes y se ha seleccionado la que se
requiere para responder la pauta, es necesario
tomar decisiones acerca de cémo se va a comu-
nicar lo investigado. Hay muchas formas de ha-

cer esto. Puede ser a través de:

UN INFORME ESCRITO

Este debe estar bien presentado, con letra clara

o escrito en el computador. Debe incluir:

» Laportada: en la cual se coloca el nombre de
la escuela, el titulo del trabajo, el nombre del
subsector, el nombre del docente que pide el
trabajo, el nombre del o de los autores de la
investigacidn, el curso y la fecha.

+ Elindice: indica las partes, secciones, temas,
etc. de que consta el trabajo, con el nimero de
su respectiva pagina.

* Laintroduccion: presenta el objetivo del trabajo.

» Desarrollo: presenta en forma clara y con pa-
labras propias lo investigado. Se desarrolla la
pauta trabajada. Se pueden agregar dibujos, fo-
tos, mapas o cualquier otro recurso que facili-
te la comprensién del tema tratado.

» Conclusiones: expresa las ideas mas importan-
tes tratadas en el desarrollo del trabajo. Se puede
entregar una opinién personal de lo que signi-
ficé el tema investigado para el autor o grupo.

» Bibliografia: sefiala la lista ordenada de los
libros, enciclopedias, diccionarios, diarios, re-
vistas, entrevistas, programas de televisién, en-
cuestas, videos, piginas web, etc. consultadas
para realizar el trabajo. Muestra las fuentes
utilizadas que podrdn servir al lector para re-

visar la informacién recabada.

UNA PRESENTACION ORAL

Tiene basicamente los mismos puntos que el in-
forme escrito. Es importante expresarse con se-
guridad y claridad, utilizando el vocabulario ade-

cuado, sin emplear muletillas, y hablar con un

*Manual de Investigacion para el estudiante. Biblioteca CRA. Mineduc, 2° edicion, noviembre 2001.
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tono de voz adecuado para que sus compafieros

y compaifieras escuchen bien.

* Se debe empezar sefialando el titulo de la inves-
tigacién y el nombre del autor o de los autores.

* Se explica el objetivo del trabajo y cémo se
hizo la investigacién. (Intoduccién).

* Mostrar un esquema de la pauta elaborada (ver
informe escrito). Se puede presentar escrita en
un pliego de cartulina, con plumones y letra
grande y clara.

* Se narra en forma sencilla y con palabras pro-
pias lo aprendido sobre cada punto de la pau-
ta. Se puede acompaiar de dibujos, fotos, ob-
jetos a mostrar, etc. (Desarrollo).

* Se exponen las conclusiones obtenidas.

* Se mencionan los principales libros, enciclo-
pedias, revistas y paginas web consultados. Pue-

den también mostrarse escritos en una cartulina.

UN CUENTO DRAMATIZADO
Esta forma implica trabajar en grupo y crear una
historia dramatizada, de varios episodios, a tra-
vés de la cual, por ejemplo, se van mostrando las
costumbres de los changos.

UNA MAQUETA

En ella se deben mostrar todos los elementos que
den respuesta a las preguntas formuladas en la
pauta. En el caso de los changos, se puede mos-
trar una bahia del norte de Chile en la cual se ve
el tipo de vivienda utilizado, una balsa inflada, y

a un grupo de changos cazando un lobo marino.

UNA EXPOSICION

Se realiza en grupos. Cada uno se hace cargo de
desarrollar un punto de la pauta y, con este fin,
de buscar y seleccionar la informacién correspon-
diente. En el ejemplo de los changos, un grupo
investiga sobre su vivienda y, luego de recabar la
informacién, redactan en forma resumida lo mds
importante y hacen un dibujo o maqueta de ella.
El grupo que averigua sobre la forma de trasla-
darse, fabrica una balsa imitando la utilizada por
este pueblo y escribe los pasos que hay que se-
guir para construirla. Y asi cada grupo prepara
su tema; al final, cada uno expone su trabajo en
una sala especialmente preparada para esto. In-
vitan (pueden hacer invitaciones) a los demds
cursos o apoderados a visitar la exposicién. Si
corresponde al tema (no es el caso de los chan-
gos, porque no tenemos informacién al respec-
to), se puede ambientar con musica caracteristi-
ca, trajes tipicos, bailes, degustacién de comidas,

muestra de artesanias, etc.

OTRAS FORMAS DE PRESENTAR LA INFORMACION
PUEDEN SER A TRAVES DE:

* Diario mural

* Diario de vida

* Cuadros, grificos, diagramas

* Poema

* Cancién

* Mapa

Comprension del Medio Natural, Social y Cultural
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FicHA BIOGRAFICA

Su objetivo es informar brevemente sobre la vida

de una persona.

Primero, se debe escoger la persona y tener

claro qué se desea saber acerca de ella.

Luego, es necesario elaborar un esquema con

los puntos a investigar:

- Nombre completo

- Fecha de nacimiento

- Nacionalidad

- Principales hechos de su vida (familia, in-
fancia, juventud, estudios, trabajos, etc.)

- Importancia (obras, aportes en distintas
areas, etc.)

- Otros de su interés.

Buscar estos datos en diferentes fuentes, ya sea
libros, enciclopedias, entrevistas a personas
que la conocieron, paginas web, otras.
Elaborar la ficha y diagramarla en forma atrac-
tiva. Se pueden agregar fotos o dibujos de la
persona.

Completar la ficha con la informacién reca-
bada, con letra clara y en forma ordenada.



Tercero Afio Basico

Ministerio de Educacién 315

Aldunate, Carlos; Ardnguiz, Horacio y otros.
(1996) Nueva Historia de Chile. Desde los origenes
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Taylor, Barbara. (1996) COmo ser un experto en
mapas. Editorial Lumen, Buenos Aires.

Trepat, Cristofol A y Comes, Pilar. (1998) EI
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Villalobos, Sergio y otros. (1992) Historia de mi
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ENcicLOPEDIAS

Gran Enciclopedia Visual Altea. Editorial San-
tillana, Madrid, 1992, también Editorial Altea,
Barcelona, 1995.

Tomos:

» El pajaroy su nido

e Los secretos de las plantas

e Las aves

* Los peces

e Los reptiles

e Los mamiferos

Enciclopedia de la Tierra. Ediciones Aguilar,
Espaia, 1988.

Enciclopedia Primera Biblioteca Infantil de
Aprendizaje. Time Life Learning.
Tomos:

¢ EI mundo en que vivimos

¢ Experimentos basicos

* Inventos y descubrimientos

e Las cosas que nos rodean

¢ Nuestro cuerpo

« Arboles y flores

¢ Nuestros amigos los animales

¢ El mundo de los insectos
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SiITios WEB

Animales salvajes
http://web.jet.es/simonmarti/index.html

Artesania tradicional chilena

Diapositivas e informacién de objetos artesanales chilenos.
http://www.puc.cl/faba/ARTESANIA/ArtesaniaChile.html

Astronomia educativa

www.cnice.mecd.es/mem2000/astronomia/chicos/satelites/index.html
www.circuloastronomico.cl/ Informacién acerca de los observatorios de Chile y mucho mis.
www.telecable.es/personales/azppl/observat.htm Informacién de todos los observatorios de astro-
nomia del mundo.

www.xtec.es/recursos/astronom/index.htm

Atractivos culturales y naturales de Chile
http://www.turistel.cl
(hacer clic en lugares y atractivos)

Monumentos Nacionales de Chile
http://www.bibliotecanacional.cl/dibam
Hacer click en Consejo de Monumentos Nacionales de Chile.

Coleccién virtual del patrimonio artistico y arquitecténico chileno y latinoamericano
http://www.puc.cl/faba

Comisién Nacional del Medio Ambiente
http://www.conama.cl

Comisién Nacional Pro Defensa de Fauna y Flora
http::/www.codeff.cl

CONAF
http://www.conaf.cl
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Chile, un pais de oportunidades
http://www.chile.cl

Defensores del bosque nativo
http://www.elbosquechileno.cl

Educacién ambiental
http://www.ecoeduca.cl

El portal de la educacién chilena, dirigido a todos los miembros de la comunidad educativa. Ministe-
rio de Educacién, Fundacién Chile, Red Enlaces
http://www.educarchile.cl

Enciclopedia de animales
http://www.arconet.es/users/marta

Flora del norte y sur de Chile
Galeria de fotos.
http://icarito.tercera.cl/enc_virtual/geo_chi/flora/

Insectos de Chile
http://vidal.med.puc.cl

Mapa de Chile (mudo)
http://geographyabout.com/library/blank/blxchile.htm

Museo Interactivo Mirador
http://www.mim.cl

NASA en espafiol
http://www.lanasa.net

SESMA
http://www.sesma.cl

Sistema Solar con animaciones
www.solarviews.com/span/solarsys.htm

Sistema Solar: simulaciones
www.inicia.es/de/avillanueva/release2Espanol.htm

UNICEF
Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia
http://www.unicef.cl
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La Educacién Tecnolégica es una asignatura
nueva en el marco curricular que, coincidente-
mente, se introduce al mismo tiempo en que se
elimina la Educacién Técnico-Manual. Esto ha
llevado a muchos docentes a pensar que se trata
de lo mismo bajo un nuevo rétulo, lo cual es un
error. La Educacién Tecnolégica, si bien toma

muchos aspectos de la Educacién Técnico

Manual, es una asignatura nueva y distinta, cu-
yos objetivos y contenidos no tienen precedente
en el curriculum escolar. Una comparacién entre
la Educacién Tecnolégica y la Educacién Técni-
co Manual nos aporta elementos que permiten
comprender el cambio de paradigma que signi-

fica asumir esta nueva asignatura:

Objetivo

Contenidos

Modalidad de
trabajo

Criterios de
aceptacion

Educacion Tecnolédgica

Posibilitar en los estudiantes la adquisicion de
conocimientos, habilidades y actitudes, que
les permitan tomar decisiones tecnoldgicas
como usuarios, consumidores y creadores de
tecnologia considerando aspectos personales,
sociales, medio ambientales y de costo.

Incorpora los contenidos entregados por Téc-
nicas Manuales e integra los siguientes conte-
nidos: relacion entre tecnologia, sociedad y
medio ambiente, sistemas tecnoldgicos, proce-
sos tecnoldgicos, insercion a la vida laboral.

Los estudiantes distinguen, enuncian y re-
suelven problemas practicos en un contexto
social. Se arriesgan a tomar opciones, desa-
rrollar miltiples soluciones a problemas, pro-
bar y mejorar, prevenir, trabajar en grupo en
forma colaborativa, responsabilizarse por los
resultados y administrar los recursos en for-
ma efectiva y eficiente.

No hay distincién de género.

El producto es una solucién eficiente y efec-
tiva para un problema que se origina en un
contexto real particular y que, por lo tanto,
considera en su disefio las restricciones pro-
pias impuestas por ese contexto. Los produc-
tos que sirven como solucion a un problema,
pueden ser diversos.

Educacion Técnico Manual

Posibilitar en los estudiantes la adquisicion
de conocimientos y habilidades que les per-
mitan fabricar objetos.

Se focaliza en el conocimiento y aplicacion
de técnicas y herramientas.

Los estudiantes resuelven tareas practicas en
la construccién, en forma prioritariamente indi-
vidual.

Hay diferencia entre los trabajos destinados
a nifias y nifios.

El producto cumple con los criterios de cali-
dad establecidos por el docente. En este sen-
tido, el producto correcto se acerca a un
modelo establecido por el docente.

4
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Este programa se aplica desde Primer Afio Bési-
co hasta Segundo Afio Medio y a través de él se
pretende contribuir a la formacién de los alum-
nos y alumnas, desarrollando en ellos habilida-
des y conocimientos necesarios para identificar
y resolver problemas en los cuales la aplicacién
de la tecnologia significa un aporte a su calidad
de vida. Al mismo tiempo, se orienta a formar-
los en sus capacidades de entender y responder a
las demandas que la tecnologia les plantea, ha-
ciéndolos creadores, usuarios y consumidores cri-
ticos, informados y éticos.

La Educacién Tecnoldgica en los distintos
niveles va abordando la invencién y disefio de
objetos tecnolégicos, en conjunto con los proce-
sos, las organizaciones y los planes de accién
puestos en marcha para la creacién de tecnolo-
gia. En este marco amplio, la propuesta del sec-
tor para los distintos niveles se organiza en tor-
no a tres grandes ejes temdticos: produccién,
andlisis de sistemas tecnoldgicos y tecnologia y
sociedad. Tratados en forma integrada y consi-
derando en cada uno de ellos la dimensién ética,
dan sentido a los contenidos que se trabajan en

cada uno de los afios escolares.

En NBI1, las competencias fundamentales que se

busca que los alumnos y las alumnas desarrollen son:

* La capacidad para identificar en su entorno
objetos tecnolégicos y relacionar su produc-
cién con el uso de recursos naturales.

* La capacidad para relacionar necesidades de
las personas con productos tecnolégicos.

* La capacidad para desarrollar en forma planifi-
cada procesos productivos simples en forma pla-
nificada, utilizando materiales y herramientas en
forma pertinente y evaluando el resultado.

* La capacidad para asumir comportamientos res-
ponsables al usar objetos tecnoldgicos e identificar
consecuencias producidas por el uso adecuado o

inadecuado de objetos familiares de su entorno.

Durante NB2, los alumnos y alumnas siguen

desarrollando las competencias propias de NB1,

pero el trabajo avanza al desarrollo de las siguien-

tes capacidades:

* Lacapacidad para identificar en el entorno pro-
blemas a los cuales se les puede dar una solucién
tecnolégica simple.

* La capacidad de ser activo implementando so-
luciones tecnoldgicas simples frente a problemas
de la vida cotidiana.

+ La capacidad para relacionar la produccién de
los objetos con el uso de recursos naturales y asu-
mir un uso responsable de objetos tecnolégicos.

* La capacidad para comprender el funcionamien-
to de mecanismos simples de uso cotidiano.

* La capacidad para identificar y analizar critica-
mente la informacion que se provee en los enva-

ses y en la publicidad de los objetos tecnoldgicos.

En este programa de estudio, los contenidos mini-

mos se han organizado en cuatro semestres. Estos son:

* Produccidn de soluciones tecnologicas sim-
ples. Este semestre se orienta a que los alum-
nos y alumnas exploren situaciones problemd-
ticas cotidianas susceptibles de tener una
solucién tecnolégica, comparen las ventajas y
desventajas de distintas soluciones tecnoldgi-
cas y realicen distintos tipos de intervencio-
nes tecnoldgicas de objetos.

+ Intervencion del entorno natural al elaborar y
eliminar objetos tecnolégicos. En este semestre
se estudia el origen natural de los materiales uti-
lizados en la elaboracién de objetos tecnoldgi-
cos, y se conduce a los estudiantes a valorar el
cuidado de los recursos naturales base de los
materiales. Asimismo, se analiza la eliminacién
de objetos tecnoldgicos y el problema medio-
ambiental que se genera con la basura.

+ Herramientas y soluciones tecnoldgicas coti-
dianas basadas en el mecanismo de la palanca.
La comprension del funcionamiento de la di-
versidad de mecanismos simples de uso coti-
diano es clave para desarrollar capacidades de
transformacién y creacién de objetos tecnold-
gicos. Para ello este semestre aborda el estudio

de la palanca de primera y segunda especie y su
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aplicacién en una diversidad de herramientasy
soluciones tecnoldgicas cotidianas.

» Lainformacién sobre los objetos tecnolégicos.
Una dimensién clave para el uso adecuado de
los objetos tecnoldgicos es la informacién que
provee el productor a los usuarios. En este se-
mestre se estudia la informacién que se entre-
ga a los usuarios sobre las caracteristicas y uso
de productos tecnolégicos en los envases y en
la publicidad, desarrollando capacidades de
andlisis critico de esta informacién. Se indaga
ademds sobre el impacto de los envases y de la
publicidad en el medio ambiente.

Los alumnos y alumnas son beneficiados cuan-
do la evaluacién se toma como una oportunidad
para mejorar los aprendizajes mis que solo como
un juicio al final del proceso. La evaluacién debe
mostrarles las fortalezas y debilidades de su tra-
bajo e indicar cémo pueden desarrollar las pri-
meras y minimizar las segundas. Debe contener
la suficiente informacidn para que reorienten sus
esfuerzos, en virtud de la prosecucién de los ob-
jetivos de aprendizajes. Los resultados de este
tipo de evaluacién debieran ser entregados a
alumnos y alumnas en forma regular y continua.

En Educacién Tecnoldgica, el producto es el
final de un proceso de trabajo. Para evaluar este
proceso y sus productos resultantes, hay que obser-
var las ideas y toma de decisiones que lo generaron.
El énfasis de la evaluacién, por tanto, debiera estar
en el por qué y cémo los alumnos deciden y hacen
(el proceso), tanto como en el producto final. Por
lo tanto, se evalia la aplicacién de conceptos y ha-
bilidades al enfrentar una tarea y la corresponden-
cia entre el resultado obtenido y el disefio o inten-
cionalidad explicitada a su inicio.

Para evaluar el despliegue de las habilida-
des y conocimientos en la prictica, se deben crear
instancias que permitan su observacién. La eva-
luacién se puede realizar sobre una variedad de

productos y momentos del trabajo de los alum-

nos y alumnas. De todos modos, estos deberian
estar en conocimiento de los criterios que se usa-
ran para evaluarlos. Esto les ayuda a saber lo que

se espera de ellos.

A modo de ejemplo, se mencionan algunas ins-

tancias de evaluacidn:

* Observacién del trabajo grupal y personal.
Observacién directa del profesor o profesora
sobre el desarrollo de habilidades de comuni-
cacién, trabajo con otros, resolucién de pro-
blemas, cuidado personal, de los otros y de los
materiales. Esta instancia permite evaluar es-
pecialmente actitudes y valores y puede desa-
rrollarse a través de la observacién del trabajo
de los alumnos y alumnas durante el desarro-
llo de las actividades genéricas propuestas.

* Preguntas sobre sus ideas y decisiones.

* Presentaciones sobre su trabajo.

* Productos elaborados.

* Mantenimiento de una carpeta personal de tra-
bajos. Una carpeta que acumule trabajos realiza-
dos por el estudiante constituye un buen instru-

mento para evaluar la progresién de los trabajos.

Por otra parte es importante crear instancias en
las que alumnos y alumnas puedan emitir juicios
respecto de su participacién y trabajo, tales como:
* Autoevaluacién y evaluacion entre pares. Esta
tiene fines estrictamente formativos. Alumnos
y alumnas pueden apreciar la importancia de
su rol en el grupo, observando cémo los otros
los perciben en las situaciones grupales de tra-
bajo. Recibir comentarios de sus pares ayuda a
los alumnos y alumnas a apreciar cémo ellos
pueden afectar el proceso. Se pueden observar
aspectos tales como: participacién, respeto ha-
cia el otro y hacia el trabajo, responsabilidad,
iniciativa, solucién a las dificultades surgidas,
resultados que obtuvieron. Es importante que
el profesor o profesora guie esta coevaluacién,

de manera que sea seria y fundamentada.
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Objetivos Fundamentales Verticales
(NB1y NB2)

Los alumnos y alumnas seran capaces de:
e |dentificar y caracterizar recursos materiales y energéticos.

e Manipular materiales y usar herramientas en la construccion de objetos y

estructuras simples.

* Analizar sistemas tecnolégicos mecanicos sencillos y reconocer los principios

basicos que los sustentan.

1

En el subsector de Educacion Tecnolégica, los Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios definidos en el marco
curricular de Educacién Basica son los mismos para NB1y NB2.
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Contenidos Minimos Obligatorios por semestre

Cuarto Afio Basico

Tercer Ao Basico

Contenidos

Recursos materiales: identificar y clasificar materiales en
naturales y artificiales (madera, piedra, arena, cartones,
plasticos, otros); desarrollar destrezas manuales basicas
para trabajar materiales diversos y para integrarlas en la
ejecucion de un trabajo manual de construccion.

Materiales y herramientas: desarrollar habilidades para usar
pegamento, tijeras y técnicas de union y corte; construir es-
tructuras simples que implican fuerza y movimiento (carros
de arrastre, carretillas, entre otros).

Recursos energéticos: identificar tipos de combustibles y
reconocer campos de empleo (lefia, carbon, parafina, gas,
gasolina, otros).?

Tijeras, martillo, remo, balanza, balancin: reconocerlos como
sistemas que aplican principios mecanicos; ejercicios y apli-
cacion en experiencias propias del mundo cotidiano.

2 Este contenido fue tratado en el Programa NB1.
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Presencia de los Objetivos Fundamentales Transversales

Los Objetivos Fundamentales Transversales
(OFT) que tienen mayor fuerza en el Programa
de Educacién Tecnolégica son:

FORMACION ETICA!

Desarrollar el respeto y responsabilidad por el bien
comun, asumiendo un rol activo en el cuidado y
mantenimiento de los objetos y espacios que existen
en el entorno; respetar y valorar ideas, creencias, cos-
tumbres, rituales, tradiciones distintas de las propias,
como condicién bdsica para comprender la relacién

entre estas y el desarrollo tecnolégico.

CRECIMIENTO Y AUTOAFIRMACION PERSONAL:
Desarrollo personal, hibitos de trabajo individual y
colectivos, la capacidad de expresar y comunicar las
opiniones, ideas sentimientos y convicciones propias,
promover una adecuada autoestima, la confianza en
si mismo y un sentido positivo ante la vida.

LA PERSONA Y SU ENTORNO:

Desarrollar la iniciativa personal, el trabajo en
equipo, el espiritu emprendedor son metas fun-
damentales en el programa. Un OFT central del
Programa de Educacién Tecnoldgica es “recono-
cer la importancia del trabajo como forma de con-
tribucién al bien comin, al desarrollo social y al
crecimiento personal en el contexto de los proce-
sos de produccién, circulacién y consumo de bie-
nes y servicios”. De igual forma, lo es el OF T “pro-
teger el entorno natural y promover sus recursos
como contexto de desarrollo humano” al que se
destina la Unidad 4 del programa: “Aprovecha-
miento de los recursos naturales”, en que los ni-
flos y nifias aprenden a reconocer la importancia
del cuidado y aprovechamiento de los recursos na-
turales, a la relacién que existe entre los objetos

tecnoldgicos y los recursos naturales, y a reciclar
objetos materiales y de desecho.

Junto a lo sefialado, el programa ofrece un des-
glose de aprendizajes relacionados con los tres
ambitos formativos mencionados, los cuales son
retomados en los ejemplos de actividades y/o las
sugerencias a los docentes que se incluyen.

Estos aprendizajes son los mismos que se
seguirdn trabajando hasta 2° Afio Medio. Ello-
gro de ellos es progresivo, en la medida que el
desarrollo de los alumnos y alumnas en cada ni-
vel lo permita:

Comunicacion

Aprendizajes esperados:

* contribuir constructivamente en los procesos
de discusién y/o elaboracién conjunta;

* escuchar, comprender y responder en forma
constructiva a los aportes de los otros;

+ extraer informacién relevante de una variedad
de fuentes.

Trabajo con otros

Aprendizajes esperados:

* trabajar en la prosecucién de los objetivos del
grupo en los tiempos asignados;

* demostrar interés por asumir responsabilida-
des en el grupo;

* llegar a acuerdos con los compafieros y com-
pafieras del grupo;

* organizar sus actividades personales para cum-
plir sus responsabilidades para con el grupo;

* informar al grupo sobre dificultades y avan-
ces en el desarrollo de sus tareas;

* ayudar a sus pares en la realizacién de las tareas.
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Resolucién de problemas
Aprendizajes esperados:

identificar problemas que dificultan el cumpli-
miento de sus tareas y pedir la ayuda adecuada;
analizar su tarea y describir problemas encon-
trados durante su desarrollo;

mostrar esfuerzo y perseverancia cuando no
se encuentra la solucién;

cambiar la forma de trabajar para adecuarse a
obstdculos y problemas imprevistos;
demostrar habilidad para aprender de los errores.

Informatica
En el caso que los alumnos y las alumnas tengan

acceso al uso de computadores para el desarrollo

de sus trabajos, es deseable que desarrollen los

siguientes aprendizajes:

ingresar informacién al computador;

sacar y editar informacién que estd almacenada
en el computador;

usar programas utilitarios: procesador de texto,
herramientas de dibujo.
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Contenidos por semestre y dedicacion temporal

Cuadro sinéptico

Produccion de soluciones
tecnoldgicas simples

Intervencion del entorno natural al elaborar
y eliminar objetos tecnoldgicos

Dedicacion temporal

3 horas semanales

3 horas semanales

Conte

nidos

o Situaciones-problema cotidianas, susceptibles de solucio-
narse a través de la tecnologia.

* |dentificacion del origen natural o artificial de materiales
que se usan para la elaboracion de objetos tecnoldgicos.

¢ Comparacion de soluciones tecnoldgicas segin sus venta-
jasy desventajas.

* Procedencia de los materiales naturales y artificiales.

* Consideracion de requerimientos en la elaboracion de ob-
jetos tecnoldgicos.

¢ Importancia de los recursos naturales. Cuidado de los re-
cursos naturales.

* Posibilidades de intervencion del entorno tecnoldgico:
adaptacion, combinacion y transformacion de objetos.

* Manejo responsable de la basura: recoleccion, traslado, de-
pésito, tratamiento y su aprovechamiento.
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Herramientas y soluciones tecnoldgicas cotidianas La informacion sobre
basadas en el mecanismo de la palanca objetos tecnologicos

Dedicacion temporal

3 horas semanales 3 horas semanales

Contenidos

* Herramientas o soluciones cotidianas basadas en el me- ¢ Analisis de la informacién que proveen los envases sobre
canismo de la palanca. los productos y su uso.

* La palanca como un mecanismo simple que permite facili- * Andlisis de la informacién que provee la publicidad sobre
tar el trabajo en una actividad determinada: palancas de los productos que promocionan.

primera y segunda especie.

* Aplicacion de la palanca en la elaboracién de mecanismos * Necesidad del usuario de informarse sobre el producto.
simples de uso cotidiano. Derechos del consumidor.

¢ Impacto de los envases y de la publicidad sobre el medio
ambiente.
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Produccion de soluciones
tecnoldgicas simples

Este semestre estd dirigido a que los alumnos y alumnas sensibilicen su mirada del en-
torno, identificando situaciones problemdticas, y reconozcan aquellas frente a las cuales
pueden implementarse soluciones tecnoldgicas, es decir, que pueden ser solucionadas o
aminoradas utilizando un procedimiento, una herramienta o un objeto. También intere-
sa que los estudiantes se visualicen a s{ mismos como constructores de soluciones tecno-
légicas, explorando diversas formas de elaborar objetos.

Esto se hace fundamental para promover en los estudiantes la nocién de que ellos
también son creadores de tecnologia y desarrollar su capacidad creativa y de accién para
el mejoramiento de su entorno.

Se pretende en este nivel profundizar y expandir las nociones aprendidas en NB1. En
ese nivel los estudiantes reflexionan sobre la existencia de los objetos tecnoldgicos, y aprenden
que han sido creados por las personas para satisfacer necesidades y asi mejorar su calidad de
vida. Se trata en NB2 de impulsarlos a imaginar y crear ellos mismos soluciones tecnoldgicas.
La secuencia metodolégica para lograr este propésito es la siguiente:

1. Se sensibiliza la mirada de alumnos y alumnas hacia el entorno, conduciéndolos a
observar situaciones-problema, y a reconocer aquellas frente a las cuales se podrian
implementar soluciones tecnolégicas.

2. Se les induce a crear ellos mismos soluciones frente a problemas sencillos.
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3. Se les informa sobre soluciones tecnoldgicas de punta en el mundo, haciéndoles evi-
dente que existe un permanente desarrollo en esta drea, la cual abarca desde solucio-
nes simples hasta sofisticadas tecnologias que incorporan muchos recursos y un co-
nocimiento altamente especializado.

4. Seanalizan diferentes soluciones tecnoldgicas, reconociendo que unas son mejores que otras.

5. Se los conduce a reconocer que la elaboracién de un objeto tecnoldgico debe considerar
determinados requerimientos, relacionados con la funcién que tendrd, sus usuarios y los
recursos con que se cuenta (materiales, herramientas, etc.), que siempre son limitados.

6. Se conduce a los estudiantes a percibir que existen variadas posibilidades para ser acti-
vos en la elaboracién de objetos, creando instancias para que ellos, a través de la realiza-

cién de proyectos, puedan adaptar, combinar y transformar objetos tecnolégicos.
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Aprendizajes esperados

Indicadores

Reconocen situaciones pro-
bleméticas de su entorno a las
cuales se les puede dar una
solucién tecnolégica.

¢ |dentifican situaciones problematicas en actividades de su vida cotidiana.
* Proponen soluciones tecnolégicas simples para un problema.
¢ Analizan criticamente las soluciones, identificando como responden al problema.

Reconocen distintas formas de
hacer tecnologia y realizan
proyectos en estos ambitos.

* Reconocen que hay distintas formas de elaborar un objeto tecnolégico.

¢ [lustran ejemplos de combinacidn, transformacion y adaptacion de objetos
tecnologicos.

* Resuelven problemas que requieren para su solucion de la adaptacion, trans-
formacién, combinacién o creacion de objetos en un contexto determinado.

Establecen soluciones perti-
nentes a las necesidades del
entorno.

* Antes de realizar un proyecto tecnolégico, se cuestionan acerca de qué
van a hacer, para quién, como y con qué.

¢ |dentifican requerimientos asociados a la elaboracion de un objeto tecno-
légico.

* Eneldisefio del objeto incorporan requerimientos que se desprenden de la
funcion que este tiene que cumplir y de las caracteristicas del usuario.
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Actividad 1

Distinguen problemas en el entorno cercano y proponen soluciones tecnoldgicas.

Ejemplo A

* La profesora o profesor organiza a los estudiantes en grupos de tres.
A cada grupo le entrega una tarjeta con la ilustracion de una misma situacion.

Si hay tiempo, hacen este ejercicio varias veces con distintas situaciones.

Los estudiantes analizan la situacion que muestra la tarjeta, nombran distintos problemas

que observan a partir de esta y los anotan en sus cuadernos.

Por ejemplo

1.

Un nifio en silla de ruedas esta tratando de bajar una escalera. La escalera es empinada

y no tiene baranda ni rampa.

2. Una nifia esté tratando de cambiar una ampolleta. Esta parada en la orilla de un piso muy

bajo de tres patas. La ampolleta estd muy alta.

3. Un nifio trata de llamar la atencion al vendedor de un kiosco, pero la ventanilla esta muy

arriba y el vendedor no lo ve.

En el caso del nifio tratando de bajar la escalera, los estudiantes podrian anotar problemas

como los siguientes:

Es imposible bajar una escalera en silla de ruedas.
La escalera no tiene una rampa para que el nifio pueda bajar.

La nifia se puede caer y golpear al tratar de bajar.
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Para la situacidn en que se esta cambiando una ampolleta, podrian enunciar problemas tales como:

- La ampolleta estd demasiado alta.
- El piso que esta usando la nifia para cambiar la ampolleta es muy bajo.

- La nifia esta parada muy en la orilla del piso.
Y para el caso del nifio en el kiosco, los estudiantes podrian visualizar los siguientes problemas:

- El nifio no alcanza a la ventanilla.

- Laventanilla del kiosco estd muy alta.

- Elvendedor sélo ve a las personas que alcanzan a la ventanilla.

- Hay mucho ruido y el vendedor no alcanza a escuchar que una persona que no alcanza a

la ventanilla esté tratando de llamar su atencion.

Probablemente los estudiantes observaran diversos problemas en las distintas escenas.

El docente le pide a cada grupo que le cuente al curso los problemas que detectaron a partir

de la situacion mostrada por la imagen y los anota en el pizarron.
El docente les hace ver como una misma situacion se puede ver desde diferentes puntos de vista.

Luego, conversa con los estudiantes sobre los problemas detectados por el curso y entre
todos eligen uno de los problemas de la lista al cual ellos le puedan dar una solucién

tecnoldgica, y proponen soluciones.

El docente explica que para una misma situacion-problema pueden existir varias alternativas

de solucion.

Ejemplo B

Los estudiantes resuelven en parejas la siguiente tarea que les entrega la profesora o profesor:
“Hoy ustedes han sido contratados por su pareja de juegos para ser detectives por un dia.
Eltrabajo consiste en detectar situaciones que son un problema para su compafiero o compafiera.

Para ello, tienen que observar el tipo de actividades que él o ella realiza, como las realiza y

las dificultades que tiene al realizarlas.
Deberéan anotar en su cuaderno sus observaciones.

La Gnica regla es que no tienen que molestar ni entorpecer las actividades de su compafiero

0 compafera”.

Las parejas de juego se ponen de acuerdo en el dia en que cada uno va a observar al otro. La

observacion se realiza durante un dia de clases.
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Unavezrealizada la observacion, cada uno le cuenta a su pareja los problemas que observé

(por ejemplo: se le quiebra la punta del lapiz muy seguido, o se le pierde la goma, etc.).

Cada uno elige uno de los problemas que observé en su compafiero o compafiera, que pueda

solucionarlo ideando un objeto tecnolégico.
Exponen al curso el problema y la solucién ideada, por ejemplo:

Problema: generalmente no sé donde dejo la goma de borrary pierdo tiempo buscéandola. La

solucidn es que voy a disefiar una forma de amarrar la goma al estuche.

El docente realiza preguntas a los estudiantes, tales como:

i Se sorprendieron cuando su compafiero les mencion¢ los problemas que encontré?
iQuiénes ya sabian que tenian alguno de esos problemas?

Si sabian que existia ese problema, jpor qué no lo habian solucionado con anterioridad?
¢Coémo se sienten habiendo solucionado el problema?

El docente les habla sobre la importancia de observar aquellas situaciones que nos causan
problemas al usar, consumir o crear tecnologia y la necesidad de solucionarlos para vivir
mejor. Los estudiantes comparten experiencias con el curso sobre otros problemas que ellos

tienen con respecto a actividades que impliquen el uso de tecnologia.

Ejemplo C

El docente invita a los estudiantes a mirar el entorno de la sala de clases y a enunciar

problemas que ellos observan, por ejemplo:

Estan todas las mochilas desparramadas en los pasillos de la sala de clases; el vidrio de una
ventana de la sala esta roto y hace frio; cuesta escuchar, por la bulla de la sala del lado; las

sillas son muy chicas.

El docente anota en el pizarrén los problemas enunciados por los estudiantes y analiza uno
de ellos con el curso haciendo preguntas como las siguientes: jPara cuantos de ustedes es
un problema que las mochilas estén botadas en los pasillos de la sala? jPor qué sienten que

el hecho de que las mochilas estén tiradas en los pasillo es un problema?

Sihay estudiantes a los cuales la situacién mencionada no les parece un problema, el docente
aprovecha esta instancia para destacar la idea de que lo que es un problema para algunos,

no lo es necesariamente para otros.

Los estudiantes, en grupos, analizan uno de los problemas anotados en la pizarra con el cual

se sientan identificados, contestando preguntas como: ;Qué medidas se podrian tomar para
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que las mochilas dejen de ser un problema? ;Dénde colocarian las mochilas para que dejen

de ser un problema?
Cada grupo describe el problema que analizd y la solucién que ha ideado.

El docente comenta con el curso las soluciones presentadas, realizando sugerencias cuando estimen

que una solucion no es viable de implementar por ellos o no apunta a la solucién del problema.

Cada grupo implementa la solucién ideada. Para ello, si es necesario, traen las herramientas

y materiales requeridos, y desarrollan la actividad, manteniendo orden y limpieza.

OBSERVACIONES AL DOCENTE
Esta actividad persigue desarrollar en los alumnos y alumnas la habilidad para observar criticamente
las actividades que realizan en el entorno tecnoldgico y detectar problemas en ese dmbito como usua-
rios, consumidores y creadores de tecnologia. Esto es fundamental para que puedan ser propositivos y
activos en el mejoramiento y creacién de su entorno tecnoldgico, ya que para ello es fundamental
contar con un propdsito claro.

El docente puede reforzar el desarrollo de esta habilidad de observacién, promoviendo en los
estudiantes el hdbito de cuestionar la eficiencia o eficacia de las actividades que realizan cuando usan
o consumen objetos tecnolégicos; por ejemplo, si sienten que se les hace dificil vestirse (ponerse los
zapatos u otra accién del vestir), utilizar alguna herramienta (de tipo escolar, culinaria, para trabajar la
tierra, etc.). Para ello deben observar qué hacen y cémo lo hacen, qué podrian mejorar y cémo.

Es importante que el docente comprenda el alcance del término “situacién-problema” utilizado
en este programa. Queremos que el estudiante aprecie en su entorno situaciones tecnolégicas que son
problemadticas, y que atribuya el problema a su disefio. Por ejemplo: una persona se pega en la cabeza
con el marco de una ventana. Esa accién la podria tomar de dos formas distintas: una serfa decir “que
tonta soy”, otra seria: “esta ventana estd mal disefiada, deberia abrir hacia fuera”. La segunda reaccién

es la que buscamos que los estudiantes desarrollen: ver una situacién-problema como algo redisefiable.

Actividad 2

Indagan sobre diversas soluciones tecnologicas desarrolladas en el mundo.

Ejemplo A

 El docente expone a los estudiantes diferentes soluciones tecnoldgicas que se han inventado
para satisfacer distintas necesidades de las personas, por ejemplo, en el area de la salud,
alimentacion, transporte, comunicaciones, etc. Explica a los estudiantes que existen muchos
grupos de personas en universidades, institutos y centros de investigacion alrededor del
mundo que estan permanentemente buscando la forma de crear nuevas tecnologias o mejorar

las existentes.
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Los estudiantes escogen uno de los desarrollos tecnoldgicos mencionados por el docente u
otro de su interés y buscan informacién relativa a: quién lo ha inventado, en qué aspectos ha

ayudado a las personas, etc.
Por ejemplo

Los cientificos han desarrollado medicina y equipos médicos que nos permiten tratar las
enfermedades en forma mas eficiente: descubrimiento de la penicilina (1928),vacuna contra

pestes (1953), vacuna contra la poliomelitis (1954), la insulina (1920), entre otros.

Los estudiantes escogen uno de estos casos y buscan informacion sobre el nombre de la o
las personas responsables (si se conocen), y beneficios que ha aportado esta tecnologia a

las personas, y consecuencias negativas si las hay. Exponen el trabajo al curso.

Con el docente, conversan sobre al importancia de los aportes tecnoldgicos en los &mbitos

investigados.

Ejemplo B

El docente presenta a los estudiantes una lista con diversas tecnologias de desarrollo reciente.
Los estudiantes escogen una de ellas e indagan en qué consiste, como se veran beneficiadas

las personas con esa tecnologia, qué costos sociales (si es que los hay) se visualizan.
Por ejemplo

Actualmente se estéa intentando el desarrollo de una vacuna contra el cancer (Kevin Bonsor).
Para combatir el cancer se utilizan distintos métodos: la cirugia, radiacion, quimioterapia,

terapia de hormonas, inmunoterapia. http://www.howstuffworks.com

Cirugia rohotica. La primera generacion de cirugia robdtica ya esté siendo instalada en salas
de operaciones alrededor del mundo. El Gltimo objetivo de esta area es desarrollar un robot
que opere un corazén palpitando sin la necesidad de abrir el pecho. Recientemente se han
desarrollado tres robots quirtrgicos: el da Vinci Surgical System, el ZEUS Robotic Surgical

System y el AESOP Robotic System. http://www.howstuffworks.com

Vision artificial. Varios grupos de cientificos han desarrollado un microchip de silicona que
crea vision artificial. Para ello estan creando aparatos que traduzcan imagenes en pulsos
eléctricos. Estos aparatos se implantan en el ojo, se alimentan por una fuente de poder y son

biocompatibles con los tejidos del ojo.

Ambientes holograficos. Los cientificos estan desarrollando una nueva tecnologia
comunicacional que permitird a personas tocar e interactuar con imagenes holograficas en
un ambiente simulado, aun estando a miles de kilémetros de distancia. http://

www.howstuffworks.com
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Patineta aérea. Kevin Inkster invent6 la primera patineta aérea comercial lamada “Airboard”.
El Airboard es basicamente un vehiculo soportado e impulsado por un colchén de aire. Enla
inauguracion de las Olimpiadas del 2000, Inkster dio una vuelta alrededor del estadio parado

sobre su Airboard. http://www.howstuffworks.com

Presentan la informacién al curso. Dan su opinidn personal sobre la importancia de estos

desarrollos tecnolégicos.

OBSERVACIONES AL DOCENTE
Esta actividad tiene como propdsito que los estudiantes aprecien la amplitud de los nuevos desarrollos
tecnoldgicos y su aporte en cuanto a las mejoras de su calidad de vida. También, que comprendan que
existe un desarrollo permanente en esta drea que abarca desde soluciones simples hasta sofisticadas

tecnologias que incorporan muchos recursos y un conocimiento altamente especializado.

Actividad 3

Analizan criticamente soluciones tecnoldgicas.

Ejemplo A

El docente presenta a los estudiantes distintos objetos que han sido ideados para solucionar
un problema del mismo tipo: por ejemplo, tipos de destapadores (sacacorcho, destapadores
de botellas, abridores de lata), tipos de objetos para juntar papeles (clips, corchetes,

archivadores, acoclips) tipos de asientos (sillas, pisos, bancas, cojines).

Los estudiantes, en grupos, escogen un tipo de objetos traidos por el docente (por ejemplo,
distintos tipos de destapadores) u otros de su preferencia. Los analizan comparativamente
segln los siguientes aspectos: cumplimiento del objetivo, facilidad de uso, durabilidad,

estética, seguridad.
Cada grupo presenta al curso su analisis.

Conla ayuda del docente, reflexionan acerca de que usualmente existe mas de una solucion
para un problema determinado, y que unas pueden ser mejores que otras. Los estudiantes

identifican ejemplos de su vida cotidiana.

Con la ayuda del docente, comentan que una solucién puede ser muy buena en un contexto,
pero mala en otro. Los estudiantes buscan ejemplos para ilustrar este punto. Los traen a la

sala y los presentan al curso.
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Ejemplo B

 El docente presenta a los estudiantes una situacion-problema a la cual ellos presentan una

solucion mediante la elaboracion de un objeto.
Por ejemplo

“Matilde esta en primer afio basico y todos los dias le gusta llevar una fruta de colacion al colegio.
El problema es que cuando lleva una fruta delicada, como platano, durazno, uva, higos, etc., esta

se aplasta o rompe al interior de la mochila ensuciando sus cuadernos y la misma mochila”.

Los estudiantes, en grupos de tres, disefian una solucion para el problema y la realizan. Cada

grupo presenta la solucién al curso.

Conla ayuda del docente, el curso analiza criticamente las soluciones planteadas utilizando
los siguientes criterios: efectividad de la solucion para el problema descrito, facilidad de

uso, costo de la solucioén.

Escogen la solucion que a su juicio resuelve de mejor forma el problema.

Ejemplo C

Indagan soluciones tecnoldgicas que han tenido un efecto negativo para las personas o han

sido un fracaso.

El docente explica un ejemplo, como el caso del ashesto utilizado en la construccion,

seguridad en los juguetes, quimicos en la agricultura, ventilacién en edificios, etc.

Pide a los estudiantes que en grupos busquen informacién sobre una solucion tecnolégica que:

1. hatenido consecuencias negativas para la salud de las personas, o

2. hafracasado por su disefio.

Preparan una presentacién con la informacion obtenida y la exponen al curso.

Conla ayuda del docente, reflexionan sobre los impactos que estos ejemplos han significado
para las personas. También reflexionan sobre otros ejemplos en que el mal uso de una
tecnologia produce impactos que tienen grandes costos como, por ejemplo, conducir un auto

a exceso de velocidad o sin hacerle las revisiones técnicas que corresponden.

OBSERVACIONES AL DOCENTE
Analizar distintas soluciones a un mismo problema permite que los estudiantes comprendan que no
existe una solucién unica. Ademds, que existen soluciones mds efectivas y viables de realizar que otras.
En el caso del ejemplo C, la actividad estd orientada a que los estudiantes reconozcan que un mal
disefio o decisién tecnoldgica puede tener enormes impactos para las personas, mds que conocer as-

pectos técnicos de un disefio en particular.
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Identifican y consideran los requerimientos necesarios en el momento de elaborar una

solucion tecnoldgica.

Ejemplo A

El docente propone a los estudiantes el siguiente proyecto:

Disefiar y elaborar un juguete para un nifio o nifia entre 6 meses y un afio de edad.

El juguete debera ser:

- entretenido;

- tiene que tener colores y producir algin sonido;

- no puede ser toxico;

- no puede ser peligroso al manipularlo.

Los estudiantes, con la ayuda del docente, completan un cuadro con los datos que se les ha

entregado:

Qué:

Elaborar un juguete

Debe tener colores y
producir algln sonido.
Tiene que ser exci-
tante y entretenido.

Para quién: Como:

Para un nifio entre 6
meses y 1 afio

Requerimientos

No puede ser toxico.
No puede ser peligro-
so al manipularse.
No puede tener par-
tes pequefias des-
montables.

Con qué:

Con la ayuda del profesor o profesora, los estudiantes analizan la tarea. Por ejemplo, el

docente les pregunta: ;Ustedes conocen juguetes que sean entretenidos para una guagua

entre 6 meses y un afio? ;Qué caracteristicas tienen esos juguetes? ;Son para que las guaguas

solo los miren?, ;o también los toquen? ;De qué colores son normalmente los juguetes para

nifios de esa edad? Los que tienen hermanos o hermanas de esa edad, j han observado con

qué cosa ellos se entretienen mas?, etc.

Los estudiantes traen juguetes de sus hermanos chicos a la sala de clases. Observan su

disefio, color, material, efectos, etc.

En grupos de tres, los estudiantes deciden qué van a construir y hacen un disefio. Antes de

comenzar a realizar el disefio terminan de llenar la tabla con las ideas de qué juguete

especificamente van a elaborar, como y con qué lo van a hacer.
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El disefio debe responder a todos los requerimientos entregados por el docente.

Cada grupo presenta su disefio al curso. Cuentan los problemas que tuvieron para incorporar

los requerimientos en el disefio.

El docente guia un juego de imagineria, tratando de visualizar qué objeto hubiesen disefiado al
modificar los requerimientos de la tarea. Por ejemplo, fijar la edad del usuario del juguete en
ocho afios. “Imaginen a un nifio de ocho afios jugando con el juguete que acaban de disefar, ;se

entretendria? ;qué tipo de juguete seria entretenido para un nifio o nifia de ocho afios?, etc.

El docente les habla de la importancia de tener claridad, al momento de disefiar un objeto,
sobre aspectos que son claves para su elaboracion, tales como el propésito que tendra y a

quién estara dirigido.

Elaboran el juguete previamente disefiado. Para ello se organizany consiguen los materiales

y herramientas necesarios.

Ejemplo B
El docente presenta a los estudiantes el siguiente caso:

“La prima de Maria avis6 que viene a almorzar. Maria sabe que su prima no puede comer
cualquier cosa, porque tiene problemas de colesterol, pero no sabe qué cosas puede comer.

Ademads, como le avisd a ultima hora, no tendrd mas que treinta minutos para preparar algo”.

El docente pide a los estudiantes que ayuden a Maria sugiriéndole qué le puede dar de

almuerzo a su prima.

Antes de comenzar con la elaboracién de la comida, responden las siguientes preguntas:

qué van a hacer, para quién, como y con qué.
Definen los requerimientos que se desprenden de las respuestas a esas preguntas.

Los estudiantes, con la ayuda del docente, completan un cuadro. Por ejemplo:

Qué: Para quién: Como: Con qué:

Elaborar un almuerzo Para la prima de Maria En forma simple y ra- Ensaladas frescas,
pida. quesillo, carnes blan-
cas sin grasa, postres

de leche descremada.

Requerimientos

Tienen que disponer
de herramientas para
elaborar la comida,
elementos y una mesa
para servirla.

Tiene problemas de
colesterol, por lo tan-
to, no puede comer
comidas grasas.

Tiene que ser algo ra-
pido que no tome mas
de treinta minutos en
preparar.

Con los alimentos que
haya en la casa.
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Los estudiantes, en grupos, indagan en la biblioteca, en el computador o en sus casas, los

alimentos que puede comer una persona con el colesterol alto.

Luego proponen un plato que se pueda realizar en diez minutos. Traen esos elementos al

colegio y elaboran el men( que Maria le ofrecerd a su prima.

El docente les habla de laimportancia de tener claridad, en el momento de disefiar un objeto,
sobre los materiales, herramientas y otros requerimientos que son centrales de considerar
para su elaboracion. Por ejemplo, si Maria no hubiera considerado la enfermedad de su prima,
esta se hubiera enfermado; o si Maria planifica hacer un almuerzo complicado, no hubieran

tenido tiempo para almorzar.

Ejemplo C

En grupos, proponen la elaboracion de un objeto tecnol6gico, estableciendo los

requerimientos necesarios, y le encargan a otro grupo que la realice.

Por ejemplo

Elaborar un sombrero para él o ella.

Requerimientos: es para la lluvia, no se debe volar con el viento, tiene que ser liviano.

Con la ayuda del docente, analizan la viabilidad de elaborar los objetos y la factibilidad de

cumplir con los requerimientos de la tarea.

Antes de entregar la tarea a otro grupo para que la realice, le hacen los ajustes que salieron del

andlisis. El docente revisa que todas las tareas sean posibles de ser realizadas por los estudiantes.
Los estudiantes elaboran los objetos.

Hacen una exposicion con los objetos elaborados. Los grupos le cuentan al curso los

problemas que tuvieron para poder cumplir con los requerimientos impuestos en la tarea.

OBSERVACIONES AL DOCENTE

Esta actividad tiene el propésito de focalizar la atencién de los alumnas y alumnos en que existe una

diversidad de requerimientos o restricciones que es necesario considerar al momento de disefar y

elaborar un objeto tecnolégico para que este sirva eficientemente los propésitos previstos. Estos re-

querimientos pueden ser de distinta indole, por ejemplo, provenir de exigencias que ponga el usuario

del objeto, como es el caso que se muestra en el ejemplo del juguete o de la prima de Marfa. Si al

momento de construir el objeto no se considera la edad de la persona que lo va a usar, los resultados

pueden ser negativos. En el caso de la prima de Marfa, si no se considera su enfermedad al momento

de decidir qué comida le ofrecerd, el almuerzo podria terminar en un fiasco.

Los requerimientos también provienen de la funcién que tiene que cumplir el objeto, por ejem-

plo, si queremos un objeto que nos permita trasladar liquido en la mochila del colegio, no podemos

utilizar un material permeable, ni que se raje o rompa ficilmente.
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Asimismo, los requerimientos pueden provenir de las restricciones econémicas (por ejemplo, conta-

mos con tal presupuesto, 0 no contamos con presupuesto, o el presupuesto es muy limitado, etc.), de

materiales y herramientas, o culturales del contexto (por ejemplo, la religién no permite que ..., o es

socialmente mal visto que..., o a las nifiitas les gusta..., etc.).

Actividad 5

Elaboran un objeto a partir de la combinacién de dos o mas de ellos.

Ejemplo

Con la ayuda del docente, analizan distintos objetos que son el resultado de un proceso de
combinacion, por ejemplo: un libro de cuentos que al presionar una imagen se escucha un
sonido o una frase; lentes opticos con lentillas para el sol que se levantan o se colocan sobre
los primeros seglin la necesidad; regla con lupa, que se puede usar indistintamente en ambas
modalidades; estuche-calculadora; estuche-regla; agenda-reloj-calculadora; zapatillas con
sonido, joyero con mdsica, un cepillo de pelo con espejo, un lapiz labial con espejo, etc.,

estableciendo cudles fueron los objetos combinados.

Recortan de diarios y revistas imagenes de objetos que sean el resultado de un proceso de
combinacion de distintos objetos y las pegan en el cuaderno. Al lado de cada imagen anotan
o recortan y pegan los objetos combinados en el producto final. Por ejemplo, en una radio—

reloj, la combinacién de un radio receptor y de un reloj digital.

Piensan y/o imaginan qué objetos les gustaria combinar para obtener otro con funciones
deseadas por ellos. Por ejemplo, zapatillas con ruedas para poder patinar o caminar segun
lo requiera (combinacion del zapato con patin), mochila con radio para ir escuchando musica
camino al colegio (combinacion mochila-radio), un cuento con imagenes dinamicas de forma

que al leer se observen los personajes en movimiento (combinacion libro-cine), u otro.

A partir de intereses particulares o de un contexto dado por el profesor o profesora, proponen
la elaboracién de objetos que representen procesos de combinacién. Por ejemplo, la

necesidad de hacer un regalo para la mama o el papa.

Hacen un dibujo o bosquejo y descripcion del objeto que van a elaborar, sefialando forma,

color, disposicion, tamafio, etc.

Algunos ejemplos de objetos combinados que pueden elaborar son: un estuche-regla, un

portalapices-calendario, un portarrecados-calendario, etc.
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Por ejemplo, si quieren elaborar un portaldpices-portarretratos para la mama, el bosquejo

podria ser el siguiente:

AGE IRA OALA
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Establecen los objetos que combinaran para obtener el objeto deseado.

Describen las funciones de los objetos por separado y las funciones del objeto que disefiaran,

resultante de la combinacion.
Ayudados por el docente, establecen los materiales a partir de los cuales elaboraran el objeto.
Enuncian las acciones que son necesarias y sefialan las herramientas que requeriran.

Planifican la intervencion considerando la secuencia de acciones y los materiales y
herramientas necesarias para desarrollar cada una de las acciones. Se organizan y

distribuyen las tareas al interior del grupo de trabajo.
Por ejemplo
Objeto: portalapices-portarretratos

Planificacion:

1. Establecer la medidas que tendréan la basey Lapiz, regla.
el portarretratos.

2. Marcar la base en el carton y cortarla. Un trozo pequefio de cartdn, lapiz, regla, cuchillo
cartonero.
3. Marcary cortar la base del portarretratos y Cartulina gruesa, lapiz, tijera, regla.

del marco en cartulina.

Etc.
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Elaboran el objeto aplicando normas de seguridad en la ejecucion de las tareas.

Una vez terminado el objeto, lo presentan al curso describiendo el proceso vivido,
reflexionando sobre aspectos tales como siles gustd, codmo quedd o si resulté como lo habian
pensado, si funciona bien o si quedd bien armado, si tuvieron dificultades, cualesy como las

superaron, etc.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE
Es de importancia que los nifios y nifias conozcan acerca del buen uso y los riesgos del cuchillo
cartonero. Para ello se sugiere que al inicio de la actividad el docente indique las partes de esta
herramienta y realice una demostracién prictica de la forma en que debe ser usada. Es conveniente
que el docente introduzca las siguientes normas de seguridad: Cuando no se esté usando, mantener-
lo siempre sobre la mesa con el cuchillo retrictil guardado y con seguro. Nunca caminar ni hacer
movimientos en el aire con el cuchillo expuesto. No llevar el cuchillo cartonero en la mochila. Tam-
bién se sugiere que el docente guarde los cuchillos cartoneros en un lugar seguro y los reparta solo
cuando los tengan que utilizar.

Es importante proporcionar el espacio suficiente para que los estudiantes puedan hacer sus propuestas
personales con suficiente libertad. Por ejemplo, otro grupo puede producir el siguiente objeto:

ESTE SERA
PORTALAPICES p
L NTADD 5 Al A LA For0
coLoR AZUL Mia CON EL BoRDE
— PINTADRD EN Bilie
AZUL CON FLORES
BLANCAS CON AWARILLOD

EL MARCO RA ENCIMA
PARA PODER CAVIBLAR
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Actividad 6
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Elaboran un objeto a partir de la transformacién de objetos en desuso, o a partir del uso de

materiales de desecho.

Ejemplo A
El profesor o profesora entrega a sus estudiantes una tarjeta con el siguiente texto:

“El alcalde de la ciudad esta determinado a promover acciones de emprendimiento entre los
jovenes de su comuna. Para ello lanza una primera campafa entre los estudiantes de Tercer

Afio Bésico, enviando a los establecimientos el siguiente comunicado:
Estimadas alumnas y alumnos de Tercer Afio Basico:

Entre las metas propuestas por mi alcaldia, esta la de disminuir la basura que se produce
en esta comuna. La tarea no es facil, y por ello quiero solicitarles su ayuda en proponer
ideas concretas para convertir materiales de desecho u objetos que ya no sirven en

productos de valor.

Desde ya, quedan todos invitados a exponer e intercambiar sus productos en la primera Feria de

Emprendimiento, que realizara trimestralmente la Alcaldia. Se les notificara lugar, fecha y hora”.

Los estudiantes, en parejas, hacen una lista de objetos que se desechan en sus casasy que
podrian ser utilizados para hacer algo de valor (por ejemplo, restos de género; envoltorios;
latas de bebida; botellas de vidrio; productos de limpieza, tales como escobas o escobillas

de dientes; papeles; corchos; envases, etc.).

Con la ayuda del docente, realizan una “lluvia de ideas” de objetos que se pueden realizar a
partir de la lista, por ejemplo, hacer pasadores para el pelo a partir de escobillas de diente;
elaborar manteles o individuales a partir de restos de género; elaborar una bandeja a partir

de latas de bebida; hacer vasos a partir de botellas de vidrio.
La profesora o profesor anota las ideas en el pizarron.

Analizan las distintas ideas que estan en la pizarra, determinando si son factibles de realizar,

cudles necesitan de la supervision y/o ayuda de un adulto, herramientas que se necesitarian, etc.

Cada pareja determina su proyecto y las acciones para recolectar el material en desuso que
necesita (por ejemplo, disefian una estrategia para recolectar latas de bebida para hacer
una bandeja. Esta puede consistir en dejar en la puerta del establecimiento una caja con un
tarro de bebida dibujado en un letrero, y pasar por los cursos explicando el proyecto y

motivando a los estudiantes para que dejen en la caja latas de bebida vacias).
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Con el material recolectado, imaginan distintas posibilidades para elaborar el objeto
propuesto. Hacen una “lluvia de ideas” y las escriben en su cuaderno (por ejemplo, en el
caso de haceruna bandeja con latas de bebida: cortan la tapay la base del tarro; hacen tiras
con el resto de la lata, trenzan la lata formando la base de la bandeja, usan las tapas de la

lata para construir el borde de la bandeja y las unen amarrando una a otra.
Realizan un bosquejo del objeto que van a realizar escribiendo sus caracteristicas.
Por ejemplo

Objeto: bandeja con latas de bebida.

Hacen una planificacion con las actividades que tienen que realizar, los materiales y
herramientas que necesitaran para cada actividad, la persona responsable y la fecha de

entrega. Para ello llenan un tabla que les entrega el docente.

Por ejemplo

Campaiia de recoleccion de material

Escribir una carta para pedir permi- Maria Reservar el  Lunes3
so al director para recolectar mate- computador
rial en el colegio.

Colocar un contenedor donde se so- Juan Lunes 10
licite a los estudiantes de la escue-
la que depositen latas de bebidas.
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Revisan la planificacion con la profesora o el profesor y le hacen los ajustes necesarios.

Una vez realizado el proyecto, se realiza una muestra al interior del establecimiento escolar.
Conlaayuda del docente, pueden elaborar un cartel que muestre la cantidad y tipos de objetos
y materiales que tenian como destino la basura y que fueron transformados en los productos

expuestos.

Ejemplo B

A partir de diferentes objetos presentados por la profesora o el profesor, imaginan posibles
transformaciones para asignarles una funcion distinta, por ejemplo: una caja de zapatos la
forran por fuera, le ponen divisiones internas y la transforman en una caja para (tiles escolares
(lapices, goma, regla, etc.); untarro de café lo forran por fuera, le hacen un hoyo en latapaylo
transforman en alcancia; a una polera le quitan las mangas, del borde inferior cortan una huincha

para hacer un tirador, la cosen por el cuello y los costados, y la convierten en un bolso, etc.

En parejas, seleccionan uno de los objetos traidos por el docente y analizan distintas

posibilidades de transformacién que estos tienen.

Discuten la factibilidad de realizar cada una de ellas y eligen la mas posible.

Hacen un bosquejo de la idea, la discuten con el profesor o profesora.

Deducen las acciones que son necesarias para realizar la idea.

Escriben una secuencia con estas accionesy las describen mediante tablas, esquemas o diagramas.
Utilizan el computador sitienen acceso, y graban el trabajo para hacerle las modificaciones necesarias.

Por ejemplo

Objeto original-
Objeto
transformado

Secuencia de acciones necesarias para la transformacion del objeto:

Transformar ta- Limpiarola- Retirar la Decidirla Decorar el Determinar Hacer un Cerraryse-

rrode caféenal- vareltarro etiqueta decoracion. tarro. y obtener hoyo enla llar el tarro
cancia. por dentro. del exterior losmateria- tapaenque con la tapa
Secarlo ylosrestos lesnecesa- quepa todo ya decora-
bien. de pega- rios. tipo de mo- da y hora-
mento. nedas y se- dada.
llar para que
no puedan
salir.



Semestre 1: Produccion de soluciones tecnolégicas simples 349

Sefalan para cada una de las tareas identificadas los materiales y herramientas que necesitan.

Determinan aquellas acciones en que necesitan aprender el uso de alguna herramienta o

técnica, de la supervision de un adulto o de equipamiento especial de proteccion.
Hacen un cuadro con esa informacion.

Por ejemplo

Proceso de adaptacion o transformacion de un tarro de café en una alcancia:

Secuencia de Limpiar el tarro Retirar la eti- Hacer un hoyo
tareas por dentro. queta del exte- en la tapa.
riory los restos
de pegamento.

Materiales y Posibilidades: Posibilidades: Martillo y cin-
herramientas agua, deter- la mano, tije- cel (herramien-
gente, pafo, ra, una espon- tas didacticas).
escobilla o ja metdlica o
esponja. plastica, de-
tergente, agua
caliente.
Asesoria de Aprender la
un adulto técnica.
Supervision.

Se organizany distribuyen el trabajo disponiendo de los materiales y herramientas necesarias

para la intervencion del objeto.

Con la ayuda del docente, sefialan acciones de los distintos proyectos que podrian conducir
aunaccidente, por ejemplo, usar un cuchillo para cartén apoyando lo que va a cortar contra
el cuerpo. Establecen las normas de seguridad que deben tener en cuenta en el uso de los

materiales y las herramientas para realizar la intervencion. Las anotan en su cuaderno.

Realizan la intervencion del objeto manteniendo condiciones de seguridad e higiene. Guardan

los materiales y herramientas en forma apropiada después de su uso.

Muestran el objeto y presentan una apreciacion del resultado de sus trabajos: qué les parece
como quedd, es como lo habian pensado, funciona adecuadamente, cdmo podrian mejorarlo,
etc., y describen una sintesis del proceso realizado (cémo lo hicieron, las dificultades que

tuvieron y la forma en que las superaron).
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Actividad 7

Actividad 8

Adaptan un objeto para cumplir con requerimientos especificos sin alterar la funcion.

Ejemplo

Buscan ejemplos de objetos que podrian intervenir sin cambiarle su funcidn, por ejemplo,
acortar la regla para que quepa en el estuche; forrar una caja de cartén con plastico por
dentro para guardar algo himedo; cortar la basta de un vestido o pantaldn para que le quede
bien a una persona mas baja; alargar la basta de un vestido o pantaldn para que le quede
bien a una persona més alta; cortar las patas a un mueble para que quede a una altura méas

conveniente.
Relatan experiencias en que ellos han realizado este tipo de intervencion en objetos.

La profesora anota los ejemplos entregados por los estudiantes y evaltan la posibilidad de

realizar alguno de ellos.

Los estudiantes, en grupos, eligen una alternativa y la realizan.

Sistematizan las distintas acciones que pueden emprender para elaborar objetos

tecnologicos.

Ejemplo

La profesora o el profesor hace un cierre con una actividad que motive a los estudiantes a
reflexionar sobre las distintas acciones que pueden realizar con respecto a la intervencién o

creacion de objetos tecnoldgicos.

Para ello puede aludir a los mismos ejemplos trabajados por los alumnos y alumnas y mostrar
diapositivas de distintas acciones de intervenciones que pueden realizar las personas sobre

objetos tecnolégicos, contemplando las siguientes:

Adaptacion de objetos tecnolégicos como, por ejemplo, un mueble al que se le han cortado
sus patas con el fin de que quepa al interior de una pieza, o vestido o pantaldn que se ha
achicado o alargado para que alguien de distinta talla pueda usarlo. La adaptacién de un

objeto implica una modificacion de este, pero sin cambiar la funcién que cumple.
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Transformacion de objetos y materiales en desuso para hacer de ellos objetos de valor, por
ejemplo, transformar un pantaldn de un joven en una falda para una nifia, una botella plastica
desechable en una regadera para el césped, arreglar un envase de vidrio para guardar
especias en la cocina decorando su exterior, usar la base de una botella desechable como
macetero. En este caso los objetos son modificados otorgandoles una nueva funcién, distinta

a la que tenian originalmente.

Combinacion de objetos, por ejemplo, un lapiz con goma, un lapiz-reloj, una radio-reloj, un
portaldpices con calendario, lentes que combinan vidrios de aumento con vidrios oscuros
para el sol, y otros mas sofisticados como un multimedia, etc. En la combinacion se crea un
nuevo objeto a partir de la conjuncién de dos o mas objetos que conservan sus funciones

iniciales en el objeto elaborado.

Creacion de un objeto nuevo, por ejemplo, hacer una olla de greda, hacer una torta de galletas

de champagne, manjar y otros elementos o de cuchuflis, etc.

Los estudiantes relatan sus experiencias personales con respecto a los tipos de intervencion
mostradas por el docente, contando a sus pares sobre objetos que existen en sus casas que

son el resultado de alguno de esos procesos.

OBSERVACIONES AL DOCENTE
Es importante que los estudiantes comprendan que existen muchas acciones que pueden desarrollar
relacionadas con la creacién de objetos tecnolégicos. Para ello se les muestran distintas posibilidades
que existen en su medio y se les da la oportunidad para desarrollar la imaginacién e interés por la
creacién de objetos tecnoldgicos. Interesa que los estudiantes se perciban como actores en la creacién
de la tecnologia y que, finalmente, comprendan que el entorno artificial es de exclusiva responsabili-
dad de las personas, entre las cuales estin ellos mismos.
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Sugerencias para la evaluacion

Para llevar a cabo el proceso de evaluacién es necesario considerar los aprendizajes esperados y los
indicadores planteados al comienzo de este semestre. Su realizacién puede efectuarse a través de mo-
dalidades como las siguientes:

1. Evaluacion de los diferentes trabajos parciales y finales producidos por los estudiantes
durante el desarrollo del semestre.

El profesor o profesora puede evaluar el nivel de logro de los aprendizajes esperados mediante la
observacién y evaluacién de las actividades que los estudiantes realizan durante este periodo. A conti-
nuacién se entrega un cuadro que incluye pistas sobre qué actividades son especialmente propicias
para la observacién del desarrollo de ciertos aprendizajes.

Aprendizajes esperados Actividades

Reconocen situaciones problematicas de su entorno a 1,2,3
las cuales se les puede dar una solucién tecnolégica.

Reconocen distintas formas de hacer tecnologia y rea- 56,7
lizan proyectos en estos ambitos.

Identifican requerimientos asociados a la elaboracion 4
de un objeto tecnoldgico.
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2. Ejemplos para la evaluacion de resultados.

A continuacién se presentan ejemplos de actividades para evaluar algunos de los aprendizajes espera-
dos del semestre.

Ejemplo A

Aprendizajes esperados

Reconocen situaciones problemdticas de su entorno a las cuales se les puede dar una solucién
tecnoldgica.

Actividad de evaluacion

A partir de la siguiente ilustracién, el estudiante identifica y describe la situacién problemdtica, sus
causas, y propone vias de solucién. Evalaa las soluciones que propone.

Criterios de evaluacion

Observe el cumplimiento de los siguientes indicadores.

El alumno o alumna:

* Identifica situaciones problemdticas en actividades de su vida cotidiana.

* Propone soluciones tecnoldgicas simples para un problema.

* Analiza criticamente las soluciones identificando cémo responden al problema.
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Ejemplo B

Aprendizajes esperados
Identifican requerimientos asociados a la elaboracién de un objeto tecnolégico.

Actividad de evaluacion

Los estudiantes elaboran un calendario con las fechas de cumpleafios de los compaiieros y compaiieras
del curso, que responda a los siguientes requerimientos:

* Los doce meses deberdn estar distribuidos en dos hojas de bloc.

* Las fechas en que haya cumpleafios deberdn ir de otro color que el resto.

* Siun cumpleafios cae un dia feriado, la fecha se deberd encerrar en un circulo de otro color.

* Bajo la fecha debera ir el nombre del nifio o nifia que estd de cumpleaiios.

Criterios de evaluacion

Observe el cumplimiento de los siguientes indicadores.

El alumno o alumna:

* Antes de realizar un proyecto tecnoldgico, se cuestiona acerca de qué va a hacer, para quién, cémo
y con qué.

* Identifica requerimientos asociados a la elaboracién de un objeto tecnolégico.

* En el disefio del objeto incorpora requerimientos que se desprenden de la funcién que este tiene
que cumplir y de las caracteristicas del usuario.
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Ejemplo C

Aprendizajes esperados

Reconocen distintas formas de hacer tecnologia y realizan proyectos en estos dmbitos.

Actividad de evaluacion

El docente les entrega una botella plistica desechable (u otro objeto) y les solicita que propongan
formas de transformacién para darle un nuevo uso. Los estudiantes proponen un disefio del objeto

transformado, describiendo su nueva funcién y forma de funcionamiento.

Criterios de evaluacion

Observe el cumplimiento de los siguientes indicadores.

El alumno o alumna:

* Reconoce que hay distintas formas de elaborar un objeto tecnolégico.

* Resuelve problemas que requieren para su solucién de la adaptacién, transformacién, combinacién
o creacién de objetos en un contexto determinado.
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2

Intervencion del entorno natural al elaborar y
eliminar objetos tecnoldgicos

En este semestre se analizan las relaciones entre elaboracién de productos tecnoldgicos y el
entorno natural, en dos sentidos. Por una parte, reconociendo el origen, en dltima instan-
cia, natural de todos los materiales y la importancia de los recursos naturales en la elabora-
cién de productos tecnolégicos. Por la otra, estudiando el problema que se genera con la
eliminacién de productos y desechos, y la importancia que tiene considerar este aspecto en
la elaboracién de tecnologia. En ambos casos se sensibiliza a los estudiantes respecto a la
relevancia de cuidar el medio ambiente, reconociendo conductas especificas que son un
aporte a la conservacién del medio y que pueden ser incorporadas en sus rutinas diarias.
El trabajo sobre materiales que se realiza en este semestre parte por que los alumnos y
alumnas aprendan a reconocer los materiales de que estin hechos objetos concretos. Luego,
exploran el origen de estos materiales, distinguiendo entre naturales y artificiales, segin si se
pueden reconocer en la naturaleza (por ejemplo, la lana), o son producidos por el ser humano
y, por ende, no se pueden identificar en la naturaleza (por ejemplo, el poliéster); reconocien-
do, al mismo tiempo, que todos los materiales, naturales o artificiales, se obtienen o elaboran
a partir de recursos naturales. A continuacién, los alumnos reconocen la importancia de de-
terminados recursos naturales, identificando acciones especificas de cuidado de estos, espe-
cialmente como usuarios de productos en cuya elaboracién estos se han utilizado.
Vinculado con lo anterior, se incluye en el semestre un trabajo sistemdtico rela-

cionado con el manejo de la basura. Importa aqui estimular la conciencia de los nifios y
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nifias respecto al problema que implica la eliminacién de desechos, destacando la impor-
tancia medioambiental que tiene, tanto reducir la cantidad de basura que se produce,
como aprovecharla. Para lograr este propésito los alumnos y alumnas deben en primer
lugar reconocerse a si mismos como productores de basura, distinguir que cada uno pro-
duce distintos tipos de basura, diferenciando entre basura orgdnica e inorgdnica. Luego,
examinan posibilidades de reutilizacién y reciclaje de la basura, elaborando objetos a
partir de desechos. Por dltimo, estudian los procedimientos que se aplican en su comuna
para recolectar, transportar y depositar la basura, identificando conductas que pueden

implementar ellos o sus familias para cooperar en este proceso.
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Aprendizajes esperados

Indicadores

Distinguen una diversidad de
materiales y establecen relacion
entre estos y los recursos natu-
rales de los cuales provienen.

* Distinguen los materiales principales de que estd hecho un objeto tecnoldgico.
e Explican la relacion entre los materiales y los recursos naturales.
¢ Distinguen entre materiales naturales y artificiales.

Explican la importancia del cui-
dado y buen aprovechamiento
de los recursos naturales para
el desarrollo tecnoldgico.

¢ |dentifican y distinguen recursos naturales usados en la elaboracion de

objetos tecnoldgicos.

* Reconocen que en (ltima instancia todos los materiales provienen de re-

cursos naturales y da ejemplos de esto.

¢ Explican casos en que los recursos naturales se agotan y contaminan, y

advierten el impacto que ello puede implicar en el medio ambiente y en el
desarrollo tecnoldgico.

¢ Muestran una actitud de preocupacion por el cuidado y uso de los recursos

naturales.

Explican la importancia de un
buen manejo de la basura y
reconocen su impacto en el
ambiente y en la calidad de
vida de las personas.

¢ |dentifican acciones del entorno que producen basura.
e Explican los procedimientos de recoleccion, deposito y tratamiento de la

basura de su comuna.

¢ |lustrany explican problemas ambientales y sociales asociados al traslado,

deposito y tratamiento de la basura.

Asumen una actitud critica y
de cuidado del ambiente fren-
te ala generacion y manejo de
la basura.

e Examinan acciones cotidianas propias y distinguen aquellas en las que ge-

nera basura.

* Reconocen e ilustran conductas inapropiadas relativas a la generacion y

depdsito de basura en contextos cotidianos (hogar, escuela, lugares de re-
creacion, etc.).

¢ Asumen comportamientos que conducen a aminorar el monto de basura que

producen.

Ministerio de Educacion
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Actividad 1

Seifiala los materiales que forman un objeto tecnoldgico a partir de su exploracion

y manipulacion.

Ejemplo A
* Los estudiantes traen distintas muestras de materiales de sus casas.
Junto con el docente conversan sobre la variedad de materiales que se pueden encontrary

los clasifican (madera, plastico, metal, textil, vidrio, etc.). Construyen un muestrario para que

quede disponible en la sala, identificando el nombre de los materiales.

Llevan a la sala diferentes objetos construidos a partir de los distintos materiales identificados.

Indican el nombre y funciones de los objetos. Por ejemplo:

ZAPATO: SiRVE
PARA PROTEGERSE
LoS PIES Y CAMINAR
CON MAYOR COMODIDAD

En grupos, analizan uno de los objetos a través de la manipulacion y observacion, identificando
y sefalando las partes visibles o externas que lo componen. Observan los materiales, los
tocan, huelen y mencionan las caracteristicas que han observado en cada uno de ellos
(textura, dureza, aroma, peso, etc.). Establecen relaciones entre el tipo de material y las
funciones del objeto, por ejemplo, el cuero es mas durable, flexible y es poroso permitiendo

la ventilacion del pie.

Buscan en el muestrario de la salay reconocen los materiales principales de que esta hecho
el objeto. Si no encuentran un material parecido en el muestrario, averiguan su nombre en

otras fuentes.
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Realizan una presentacion al curso en que sefialan los materiales usados en el objeto y

explican la relacién entre estos y el funcionamiento del objeto.

Ejemplo B

Observany, si es posible, manipulan un objeto que se pueda separar cuidando no romper sus
partes, por ejemplo, una bolsa de papel, una lapicera, un escobillon, etc. e identifican las

partes principales que lo componen.

Averiguan el nombre del material de que estdn hechas cada una de sus partes y describen
algunas de sus caracteristicas detectadas a través de la manipulacion (es suave, aspero,
duro, blando, pesado, liviano, etc.) y dan su opinidn sobre por qué piensan que se utilizo ese

tipo de material para su construccion.

Elaboran un bosquejo, sefialando sus partes y los materiales con los que estd construido

el objeto real.

Ejemplo C

En grupos, recorren un lugar de la escuela, por ejemplo: la sala de clases, el bafio, la cocina,

una oficina u otra dependencia.
Anotan en su cuaderno objetos tecnolégicos que observan.

Cada miembro del grupo selecciona uno de los objetos de la lista y averigua los materiales

de que estdn hechas sus partes y las caracteristicas de esos materiales.

Pregunta en los lugares de venta del objeto, de reparacion o de fabricacion, si es posible, las
ventajas o desventajas para el funcionamiento y durabilidad del objeto de que esté elaborado

con esos materiales.
Cada grupo presenta su trabajo al curso.

El docente concluye estableciendo relaciones entre las propiedades de los materiales y el

funcionamiento y caracteristicas de los objetos.

En parejas, elaboran un objeto utilizando alguno de los materiales vistos (por ejemplo, plato

de cobre, base de lata para vela, bolsa de papel, etc.).

Muestran su trabajo al curso y exponen las ventajas de hacer el objeto con ese material.
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Ejemplo D

e Hacen una lista de distintos materiales que conoceny que han observado en diversos objetos

tecnoldgicos o que han utilizado en ocasiones anteriores.
* Para cada material sefialan ejemplos de usos u objetos que se hacen con él.

Por ejemplo

Cobre Cafierias, teteras, cables eléctricos, adornos, pulseras medicinales.
Algodon
Madera
Vidrio
Plastico
Fierro
Goma
Lata
Carton
Género
Lana
Etc.

Indagan cudles de estos materiales se producen en el paisy si se utilizan para la fabricacion

de productos en Chile y/o se exportan.

Indagan qué materiales se tienen que importar al pais y por qué no es posible la produccion

nacional de ellos.

Realizan un afiche con datos de los materiales de la lista que se producen en Chile y los

e producci

- . o 1

N,y con aquelios que se importan y de donde.

(=8
[zl
(=]}

principaies iugares

g OBSERVACIONES AL DOCENTE
El Ejemplo D sirve como una actividad de sistematizacién de los conceptos desarrollados.
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Ejemplo A

Por ejemplo

Material
Cobre

Educacién Tecnol

Algodadn
Madera
Vidrio
Aluminio
Plastico
Fierro

Goma

Lata

Carton

Género

Lana

Acero inoxidable

Etc.

Indagan y consultan respecto de la elaboracion de distintos productos identificando los

recursos naturales que se emplean en ello.

A partir de una lista de materiales, averiguan la procedencia de cada uno de ellos y de qué

recurso natural provienen.

Para ello consultan eninternet o con sus familiares u otros adultos el origen de los materiales.

De dénde proviene

Minas de mineral cobre

De la planta algodonera

De los arboles

Se elabora fundiendo arena silicea mezclada con cuarzo, y potasa o sosa

Del mineral de bauxita

De productos quimicos que se obtienen del petréleo crudo

Minas de mineral de hierro

Proviene del caucho natural o sintético. El caucho natural se elabora a partir del
latex, que es una resina blanca lechosa que sale de la corteza del arbol de caucho
Del cobre aleado con zinc

Se elabora a partir de la celulosa, la cual se obtiene de la madera

Se elabora a partir del algodon y de fibras sintéticas

Se elabora a partir de la lana o pelo de algunos animales

Del fierro aleado principalmente con carbono

El docente explica al curso que existen materiales naturales, y materiales sintéticos o

artificiales que se hacen a partir de procesos quimicos en laboratorios.

Los estudiantes traen a la sala muestras de materiales sintéticos o artificiales, los manipulan

y observan sus caracteristicas.

El docente explica al curso algunas razones por las cuales se elaboran materiales artificiales.

SEMESTRE

Si es posible, invitan a un profesor de quimica a la sala para que les explique algunos procesos

quimicos para la obtencion de un material artificial y su origen.
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En parejas, escogen uno de los materiales e indagan cdmo es elaborado y dénde, y averiguan si
este es natural o artificial. En el caso de ser artificial, buscan a partir de qué materiales es elaborado
y de donde se obtienen estos materiales. Por ejemplo, si eligen el caucho, encontrardn que este
en su mayoria es de origen sintético, su procedencia es de la quimica del carbono (derivados del
petrdleo). El docente les hace notar que aun aquellos materiales que se denominan artificiales

provienen en primera instancia de recursos naturales (en el ejemplo, del petroleo).

Si existe un lugar cercano al establecimiento donde se elabore algin material y es seguro

para los estudiantes, el docente prepara una visita.
Exponen sus trabajos al curso.

Reflexionan acerca de que ambos tipos de materiales, artificiales y naturales, provienen en

primera instancia de los recursos naturales.

Ejemplo B
En parejas, elaboran un producto a partir de recursos materiales naturales o artificiales.
Por ejemplo, elaboran esencia de perfume.

Para ello consiguen los siguientes materiales:

- Unfrasco pequefio de vidrio con tapa (tiene que estar limpio y sin etiquetas).
- Alcohol de 90°.

- Hojas de flores con aroma.
Realizan las siguientes acciones:

- Toman los pétalos de la flor escogida y los muelen, preferentemente al interior del frasco.

- Luego vierten 1/4 de litro de alcohol sobre los ingredientes y tapan el frasco. Lo dejan
macerar por 24 horas.

- Conun gotero extraen una gota de solucion y la ponen en sumufieca. La frotany la huelen.

- Pueden dejar macerar la mezcla por otras 24 horas y ver qué pasa con la solucion.

- Cuelan la solucién y la vierten en un frasco mas pequefio. Disefian una etiqueta y se la
pegan.

Hacen una exhibicion de los perfumes obtenidos en el curso.

Los expositores de los perfumes cuentan al curso el tipo de flores que utilizaron y cuantas

necesitaron para hacer el perfume.

Con la ayuda del docente, detallan los materiales que han usado para elaborar el producto y
el origen de estos, y conversan acerca de los recursos naturales que necesitaron para la

elaboracion de los perfumes.
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Indagan si existe otro método para extraer la esencia de los pétalos sin necesidad de extraer la

flor de la planta.
Exponen los resultados del trabajo.
Ejemplo C

En grupos, hacen un afiche que muestra un recurso natural del pais y los materiales que se
producen a partir del mismo. Por ejemplo, “Recursos forestales” o “Bosques”, materiales
que se elaboran a partir de las riquezas de los bosques: maderas naturales, maderas
artificiales (aglomeradas, contrachapadas, prensadas), energéticos como carbdn, briquetas,
virutas de madera, aserrin, maderas duras secas; celulosa y papel; productos quimicos como

azlicares, resinas, aceites, jarabe, taninos y sustancias colorantes.

Cada grupo presenta al curso el recurso natural que trabajé.

Ejemplo D

Indagan sobre la elaboracion de algln tipo de material artificial y de algan tipo de material
natural en Chile: nombre del material, donde se produce, si se exporta, tecnologia que se
necesita para su elaboracion, ventajas del material, impacto al medio ambiente, alergias u

otros efectos que puede provocar el material en las personas debido a su uso.

Traen muestras de ambos tipos de material y exponen el trabajo al curso.

OBSERVACIONES AL DOCENTE

La profesora o el profesor debe reforzar la idea que los materiales que llamamos artificiales son mate-

riales que no se encuentran tal cual en la naturaleza debido a que se les han realizado algunos procesos;

sin embargo, todos los materiales, sean naturales o artificiales, finalmente provienen de recursos que se

encuentran en la naturaleza.

Es importante que los estudiantes se den cuenta que los materiales que encuentran en los objetos

(plastico, madera, metal, textil, vidrio) provienen todos en dltima instancia de los recursos naturales.

Por ejemplo, los materiales de plastico estin elaborados a partir de sustancias quimicas que se obtienen

a su vez del petréleo y/o de algas marinas. Los materiales de vidrio y metales se extraen de recursos

mineros, y los textiles de fibras tanto naturales (algodén, lana) como artificiales (ray6n, nailon).
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Actividad 3

Identifican impactos producidos por la elaboracion de objetos tecnoldgicos en la

preservacion de los recursos naturales.

Ejemplo A

e Apartir de los materiales y derivados que se obtienen de un recurso natural (establecidos en

la actividad anterior), con ayuda del docente, hacen un afiche, muestrario o maqueta que
muestre la diversidad de usos o aplicaciones que pueden tener estos materiales. Por ejemplo,
identifican objetos construidos a partir de la madera (que proviene del recurso forestal):

muebles, viviendas, juegos y juguetes, adornos, lapices, etc.
Indagan sobre el uso que se hace de ese recurso, cudnto se produce y cuanto se exporta al afio.

Elaboran el afiche, muestrario o maqueta colocando el recurso natural elegido, uno 0 méas
muestras de materiales derivados y objetos que se elaboran a partir de estos.

http://espanol.geocities.com/recnat_chile/; http://www.conama.cl/portal/1255/channel.html
Completan la informacion agregando datos de la cantidad de produccién anual de ese producto.

Por ejemplo

i

e

LERA “Eecumsar | A DE A
| FORESTAL |
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Observan la diversidad de materiales que se pueden obtener a partir de un recurso natural
dado, y reflexionan acerca del impacto que el uso desmedido de estos materiales puede
tener sobre el recurso natural en si, sobre el medio ambiente y sobre la produccidon

tecnolodgica.

Por ejemplo, la sobreexplotacion de los recursos forestales puede incidir en su disminucion
(especialmente si son arboles que requieren de mas afios para madurar), en el cambio del
paisaje y del habitat que comparten con otros organismos, y en el encarecimiento y acceso

de los materiales para la produccion tecnolégica.

Ayudados por el docente enuncian mediante “lluvia de ideas” qué acciones se deberian
realizar para seguir contando con este recurso natural y, por ende, con los materiales que se

derivan de él y que sirven para la elaboracion de objetos.

Ejemplo B

Buscan informacién y exponen ejemplos nacionales o internacionales sobre recursos
naturales que se han extinguido o estan actualmente en peligro de extincién por abuso de

sobreexplotacion.
Indagan sobre las consecuencias de ello.

Buscan informacion sobre las medidas que se han adoptado a nivel nacional o internacional

para prevenir la sobreexplotacion de ese recurso, o para reinsertarlo.

Disefian y realizan una presentacion sobre los resultados del trabajo, empleando diversos

apoyos comunicacionales (fotografias, videos, folletos, grabaciones de audio, etc.).

OBSERVACIONES AL DOCENTE

Es necesario que los estudiantes realicen las actividades sugeridas en el ejemplo A. El ejemplo B

presenta un tema complementario que, si es posible, también es deseable que lo desarrollen.

En lo posible, es recomendable que los estudiantes indaguen sobre casos o ejemplos de mal uso y/o

abuso de recursos naturales conocidos por ellos, que se hayan dado en zonas cercanas.

La indagacién del tema y exposicién de los trabajos se pueden desarrollar a modo de un pequefio

proyecto, motivando y orientando a los estudiantes a buscar informacién en variadas fuentes, forman-

dose una opinién respecto del tema y presentando el resultado de su trabajo usando diversos recursos.
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Actividad 4

Seiialan productos o materiales que constituyen basura e identifican acciones que
la producen.
Ejemplo A

El docente inicia la actividad reflexionando sobre el ciclo de vida de los objetos tecnolégicos:
se elaboran a partir de la existencia de recursos naturales, se usany, al término de su vida atil,
vuelven a la naturaleza como desecho. Introduce de esta forma la importancia que tiene para
el medio ambiente y desarrollo tecnoldgico esta dltima etapa del ciclo de vida de los objetos.

A peticion del docente, los estudiantes indican y hacen una lista, sin discusion previa, de
ejemplos de productos o materiales que constituyen basura en su entorno.

Sefialan en cada caso de la lista las causantes de la produccion de la basura (personas o acciones).
Identifican en cudntas de esas acciones estan involucrados activamente.

Indagan acerca de los montos de basura que se producen por persona en un plazo
determinado en su localidad o en otras zonas del pais

http://www.conama.cl/portal/1255/channel.html http://www.elcanelo.cl/

Estiman, ayudados por el docente, el volumen de basura que se produce en su localidad o en
otra zona del pais en un periodo determinado. Comparan los montos de basura producidos
en zonas urbanas y zonas rurales.

Identifican estrategias para aminorar la produccion de basura en aquellas situaciones.

Ejemplo B

En grupos, y a partir de lasindicaciones del profesor, salen al patio del colegio o escuela y realizan
observaciones acerca de la cantidad y calidad de basura que se encuentra botada en el sueloy

que se produce durante un recreo. Con esta informacion, completan la siguiente tabla:

Tipos de basura Identificacion Cantidad
Papel Papel higiénico y papel tissue sucio  Poco
Cascara de frutas Cascaras de naranja y platano Bastante
Trapos o trozos de tela No se encontré

Envoltorios de dulces, galletas u otras golosinas
Palos o trozos de madera

Latas de bebidas

Envases de vidrio

Envases de plastico
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El docente les presenta la distincion entre basura orgdnica y basura inorganica, ejemplificando

con los tipos de desecho identificados en la tabla.

Una vez completada la tabla, responden las siguientes preguntas relacionadas con los tipos

de basura:
iCuales son los desperdicios mas abundantes que encontraron?

De la basura encontrada, jhay mas del tipo organico o inorganico?, ;jcual de esta basura

puede ser reutilizable y en qué?

Reflexionan ademas sobre los siguientes aspectos:

(En qué sector del patio hubo més basura?

iQué acciones son las generadoras de basura?

¢Quiénes se podrian identificar como responsables de la generacion de esta basura?

Indagan acerca de los tiempos de degradacion de algunos tipos de desecho (eligiendo al
menos dos entre los cuales haya bastante diferencia), y discuten sobre las consecuencias
que esto pueden implicar. Terminado el trabajo, comparten los resultados con otros grupos

del curso.

Ejemplo C

A partir de la presentacion de unaimagen que presente una actividad urbana, agricola o maritima,

los estudiantes deducen las distintas acciones que podrian producir alguin tipo de basura.
Indican el tipo de basura que se genera en las diferentes acciones antes mencionadas.

Indican cudles son organicas e inorganicas y qué se podria hacer con ellas en ambos casos

para preservar la limpieza del medio.
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Actividad 5

Clasifican basura que se puede reutilizar o reciclar. Analizan el impacto de conductas de
reciclaje y reutilizacion de la basura en el cuidado de los recursos naturales.
Ejemplo A

El docente ejemplifica casos de reutilizacion de objetos y reciclaje de materiales. Comenta

sobre las ventajas y desventajas de estos procesos. http://redcicla.com/

El docente muestra a los estudiantes una serie de objetos y materiales y les presenta el

siguiente caso a resolver:

“Ustedes son expertos en el “salvataje de objetos tecnolégicos y el reciclaje de materiales”
y han sido llamados al pais de “Nadasepierde-Nadasebota” para rescatar estos objetos y

estos materiales de su inminente desecho.

El pais, a pesar de haber consultado a sus técnicos, no tiene futuro visible para ellos, y la
Gnica posibilidad es que ustedes le propongan una alternativa de reutilizacion de estos objetos

y/o reciclaje de materiales”.

Los estudiantes se agrupan de a tres formando pequefias empresas para proponer proyectos.

El docente entrega por escrito los términos de referencia a cada grupo:

“Se busca una sugerencia para la reutilizacion de uno de los objetos o reciclaje de alguno

de los materiales que se exhiben en la mesa del docente.
La propuesta deberd ser explicada a través de una descripcidn escrita o por medio de dibujos.

En el caso de escoger un objeto, indicar la funcion que este ha de cumplir (no puede ser la
misma que cumplia anteriormente), las caracteristicas del objeto que le permiten cumplir

esa nueva funcion y lugar donde se podria utilizar.

En el caso de escoger un material, indicar para qué lo reutilizardn y/o como lo reciclaran.
La propuesta debera ser elaborada durante las clases.

La entrega se debera realizar en forma personal al jefe de “Nadasepierde-Nadasebota” (el docente)”.

Los estudiantes presentan su trabajo al curso. El “Jefe” elige todas aquellas propuestas que

se atienen a los términos de referencia y las archiva para dejarlas en la biblioteca.

El docente comenta acerca de lo positivo que puede ser prolongar la vida (til de los objetos,

asignandoles nuevas funciones, y reciclar los materiales que habitualmente se desechan.
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Ejemplo B
El docente presenta a los estudiantes el siguiente caso para resolver:

“Dofia Mosa vive en una parcela rodeada de Nogales. Todos los afios, en la época en que los
arboles dan fruto, recoge las nueces, las pela y las vende a la orilla del camino. Dofia Mosa junta
todas las cascaras de nuez en un lugar. Al final de la temporada se acumula mucha cascara. Este

afo ella quiere haceralgo conlas cascaras en vez de botarlas como lo ha hecho los afios anteriores.”

Latarea de los estudiantes es proponer a Dofia Mosa en qué utilizar las cascaras de nuez. La

solucidn tiene que ser practica y facil de implementar.

Los estudiantes, en parejas, indagan sobre posibles usos practicos que se les puede dar a

las cascaras de nuez.

Presentan la sugerencia que prepararon para Dofia Mosa al cursoy, con la ayuda del profesor,

evallan las distintas propuestas.

Ejemplo C

El docente hace una lista de actividades en el pizarrdn. Los estudiantes, en parejas, eligen una de

ellasy sefialanlos tipos de basuras que esta produce y la posibilidad de reciclarlas y/o reutilizarlas:

Actividad humana Tipo de desecho Posibilidad Posibilidad

Fabricar ropa

Venta de frutas y verdu-
ras en la feria

Construccion de muebles
Construccion de viviendas
Arreglo de automoéviles

Venta de diversos produc-
tos en un supermercado

Ensefianza en una sala
de clases

Otras

que se produce

Trozos de género, hilos,
papel.

Trozos de verduras, hojas
y tallos verdes, fruta y
verdura maltratada o
marchita. Restos de bol-
sas y cordeles plasticos.

de reciclaje

Los restos de papel pue-
den ser reciclados.

Se puede hacer compost
con ellas. Los restos
plasticos, dependiendo
de qué tipo sean, pueden
o0 no reciclarse.

Una vez completa la tabla, la comentan con los demés grupos.

de reutilizacion

Lostrozos de géneros pue-
den ser reutilizados como
rellenos para cojines, pe-
luches u otros objetos.

Las verdurasy frutas pue-
den ser recogidas para
darselas como alimentos
a algunos animales.
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Ejemplo D

Realizan un breve proyecto de reciclaje con productos de la escuela. Para ello registran los
materiales y productos que se tiran en un diay que pueden reciclarlos. Por ejemplo, registran
la cantidad de papel que se bota en un dia o una semanay estudian la posibilidad de reciclarlo.
O registran la basura que se genera en la cocina en un dia y estudian la posibilidad de hacer

compost. Hacen lo mismo con la basura que se genera en el patio de la escuela.

Con la ayuda del docente, organizan el reciclaje de uno de los materiales identificados (reciclado
de papel, elaboracion de compost, elaboracion de tierra de hoja, etc.). Para ello estudian los procesos
que tendran que realizar. Con la ayuda del docente, hacen un cuadro con una planificacion, en el

cual se establecen las distintas tareas, las fechas y la persona responsable de cada tarea.

Finalmente, organizan una presentacion a los apoderados con una muestra de su trabajo

Ejemplo E

Realizan un breve proyecto de reutilizacion de objetos y materiales con la basura que se

genera en la escuela o en el hogar.

Por ejemplo, registran la cantidad de cajas de huevos que se desechan en la cocina en un
dia 0 una semana y ven la posibilidad de usarlas para forrar la sala de mdsica aislandola

aclsticamente o aislar térmicamente una sala muy fria.
0 juntan conos de papel higiénico para confeccionar adornos, sorpresas y titeres para una fiesta.

En grupos, eligen uno de los materiales observados e indagan sobre distintas posibilidades para

reutilizarlos.
Presentan al docente un proyecto para la reutilizacién de ese material.

Elaboran una planificacién con las tareas a realizar para la recoleccion de ese material y las tareas

asociadas al proyecto de reutilizacion, las fechas y los responsables de cada una de las tareas.
Una vez realizada la tarea, cada grupo presenta al curso el resultado de su proyecto.

El docente conversa con el curso sobre el ahorro de los recursos naturales que implica la

reutilizacion de los materiales.

Ejemplo F

El profesor o profesora muestra a través de algin medio (video, diaporama, fotografias,
computadora, etc.) el tipo y monto de basura que se desecha. Los estudiantes averiguan

sobre la proporcién de esta que podria ser (til nuevamente.
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Ejemplo G

* Indagan sobre una institucion o empresa que se encarga de reciclar o reutilizar productos o
materiales. Si es posible, realizan entrevistas y/o visitas en terreno, y consultan acerca del

nuevo destino de los materiales y productos.

Reflexionany establecen conclusiones acerca del impacto que implica, tanto para el medio
ambiente como para las organizaciones identificadas, el reciclado o reutilizacién de

materiales y productos.
Exponen la informacién recopilada en el diario mural.

Proponenideas acerca de como podrian colaboraren el reciclado y reutilizacion de productos

y materiales, las registran en sus cuadernos y se comprometen a realizar una o mas de ellas.

OBSERVACIONES AL DOCENTE
Los ejemplos presentados para esta actividad no son suficientes por si solos para cubrir la actividad
genérica, por lo tanto, el docente deberd seleccionar variados ejemplos para abordar la totalidad de los
aspectos que se mencionan en ella.

Entre los materiales que reconocieron como basura pueden encontrar muchos que pueden ser
reciclados o reutilizados, por ejemplo, latas de bebidas, cartones, papel de diario, cajas de huevos,
envases de productos de larga vida, bandejas de productos de supermercado (pollos y otros), bolsas
plésticas, envases de vidrio, etc. Es importante que los estudiantes vayan distinguiendo aquellos mate-
riales que pueden llegar a ser reutilizados y que, por lo tanto, pueden no constituir basura.

Se puede emprender un proyecto con los estudiantes en el cual recolecten un determinado mate-
rial y lo empleen para hacer algo que sirva al curso o al establecimiento. Por ejemplo, mejorar la
aclstica de una sala para implementarla como taller de musica, para lo cual pueden reutilizar cajas o
envases de huevo (de cartén). Otro ejemplo: contribuir a alguna campaiia de accién social recolectan-
do y vendiendo papel y/o cartén.

Es importante que los estudiantes reconozcan algunas vias posibles de mejor manejo de la basura
(como la existencia de depdsitos de vidrios, pilas, envases tetrabrikM®, u otros) que ofrecen la oportu-
nidad de disminuir en parte la cantidad que se deposita en los rellenos sanitarios.

Se puede dar la posibilidad en el curso o en el establecimiento escolar de realizar un proyecto perma-
nente para recolectar y reunir cierto tipo de productos o materiales y hacerlos llegar a alguna institu-
cién de ayuda que se encargue de su reciclaje.
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Actividad 6

Identifican procedimientos de recoleccion, traslado y depdsito de la basura en la localidad
o comuna. Reflexionan acerca del impacto de estos procedimientos en el medio ambiente

y las personas.

Ejemplo A

Con ayuda del docente, realizan un recorrido por el barrio observando que existen personas
que se encargan del aseo de las calles, de los almacenes, supermercados, del patio, salasy

dependencias de la escuela, etc.

Conversan qué se hace conla basura que se junta en sus casasy con la basura de los lugares
que observaron. Responden a preguntas como las siguientes: ;Qué pasaria si nadie se
preocupara de recoger la basura de las casas y de las calles?, ;Donde se bota toda la basura?
(En qué se traslada la basura? ;A qué lugares se lleva? ;Qué se hace con ella? ;Cuanta

basura se producird en mi cuadra, en mi comuna, en mi ciudad?

Guiados por el docente, imaginan los impactos del transporte y dep6sito de basura para las
personasy el medio ambiente, y expresan mediante dibujos, collages u otros recursos graficos

lo que se han imaginado.

Ejemplo B

Acompafados de apoderados y en grupos, salen a diversas partes de su comunidad cercana
y realizan observaciones y averiguan acerca del lugar en donde se recolecta la basura, la

cantidad, forma de traslado y de depésito. Completan la siguiente tabla:

Lugar donde se Cantidad de basura  Forma en que se Forma de traslado Lugar donde se
recolecta saca la basura deposita
Casas Regular Bolsas de super- Camiones Vertedero autorizado
mercado, bolsasde recolectores de
basura basura

Feria libre

Supermercado

Tienda de ropa
Colegio
Lugar de recreacion

Taller de zapatos
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Ejemplo C

Realizan una medicion aproximada del monto de basura (como envoltorios, envases, palos
de helados, hojas de cuadernos, restos o cascaras de frutas, trozos de pan y/o galletas, etc.)
que generan en un lapso de tiempo determinado (unas horas, un dia), depositandola en una

bolsa transparente que se pueda cerrar.

Juntan todas las bolsas en la sala, las pesan o estiman el total de desechos y emiten juicios

acerca del monto de basura que han acumulado.

Revisan las acciones que realizaron durante el lapso de tiempo y elaboran una lista con

aquellas que producen basura.

En grupos, y a partir del conocimiento que tienen de la reutilizacién y reciclaje de materiales,
identifican la proporcién que se podria volver a usar. Proponen ideas de como modificar las
acciones que producen basura o la realizacion de nuevos comportamientos que conduzcan

a aminorar su cantidad.

Presentan su trabajo al resto de los estudiantes.

Ejemplo D

Investigan a través de diversos medios (textos, revistas, diarios, internet) acerca de las
normas, exigencias medioambientales y caracteristicas que debe cumplir el lugar donde se
deposita finalmente toda la basura de una ciudad. Luego, con recortes, ilustran un vertedero
y localizan uno o més dentro de su ciudad o comunidad en la que viven. Reflexionan, guiados

por el docente, sobre el impacto que este tiene sobre la comunidad aledafa.

Ejemplo E

Discuteny sefialan consecuencias que pueden tener o tienen formas inapropiadas en que se
extrae y deposita la basura en contextos cotidianos, como en el hogar y la escuela (cuando
se botan desperdicios fuera de basureros, en bolsas rotas, en tarros en mal estado, cuando
se deja enlas callesylos perros desparraman la basura, cuando se deposita en sitios eriazos

al interior de poblados, etc.).

Contrastan estas formas de extracciény depésito de basura con acciones apropiadas, como
tapar bien los tarros de basura, amarrar fuertemente las bolsas de basura y dejarlas fuera

del alcance de los perros, etc.

Hacen una lista de este Gltimo tipo de acciones y las grafican mediante sefialética que colocan

en su sala o en otras dependencias del establecimiento.
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OBSERVACIONES AL DOCENTE
Siel tiempo lo permite, se sugiere que se desarrollen todos los ejemplos de la actividad en la secuencia
en que se presentan.

Es importante que los alumnos y alumnas identifiquen las acciones propias y del entorno que
generan basura, y reconozcan los problemas ambientales y sociales que los procesos asociados a esta
pueden producir. Es conveniente aprovechar el conocimiento de los estudiantes acerca de algunas
zonas no autorizadas en que las personas tienen el habito de eliminar basura y escombros, cercanas o al
interior de poblados urbanos y rurales, y reflexionar sobre los impactos que estas pueden tener consi-
derando aspectos como higiene, salud, emanaciones, estética, etc.

Es importante que los alumnos y alumnas sean capaces de visualizar acciones que impliquen
cambios de actitud frente a la basura, tanto en el concepto que tengan de su composicion, distinguien-

do materiales y productos reutilizables, como de su generacién.

Para llevar a cabo el proceso de evaluacién es necesario considerar los aprendizajes esperados y los
indicadores planteados al comienzo de este semestre. Su realizacién puede efectuarse a través de mo-

dalidades como las siguientes.

El profesor o profesora puede evaluar el nivel de logro de los aprendizajes esperados mediante la
observacién y evaluacién de las actividades que los estudiantes realizan durante este periodo. A conti-
nuacién se entrega un cuadro que incluye pistas sobre qué actividades son especialmente propicias

para la observacién del desarrollo de ciertos aprendizajes.

Aprendizajes esperados Actividades

Distinguen una diversidad de materiales y establecen 1,2
relacion entre estos y los recursos naturales de los cua-
les provienen.

Explican la importancia del cuidado y buen aprovechamien- 2,3
to de los recursos naturales para el desarrollo tecnoldgico.

Explican la importancia de un buen manejo de la basura
y reconocen su impacto en el ambiente y en la calidad 4,5
de vida de las personas.

Asumen una actitud critica y de cuidado del ambiente
frente a la generacion y manejo de la basura. 56
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A continuacidn se presentan ejemplos de actividades para evaluar algunos de los aprendizajes espera-

dos para el semestre.

Ejemplo A

Aprendizajes esperados

Distinguen una diversidad de materiales y establecen relacién entre estos y los recursos naturales de

los cuales provienen.

Actividad de evaluacion

1. A partir de la ilustracién de un espacio conocido, como una sala de clases, una cocina, un dormito-
rio, una oficina, en la que se observen diferentes objetos, los estudiantes eligen dos o mds de los
objetos presentados y sefialan sus nombres, los materiales principales que los componen y el recur-

so natural de cual provienen.

2. Eligen tres objetos de un conjunto presentado por la profesora o profesor (pueden ser objetos de la
sala o ttiles escolares) que estén hechos de materiales obtenidos de un mismo recurso; elaboran un
diagrama indicando el material o materiales de que estdn elaborados principalmente y el recurso

del cual provienen estos materiales.

Criterios de evaluacion

Observe el cumplimiento de los siguientes indicadores.
El alumno o alumna:
* Distingue los materiales principales de que estd hecho un objeto tecnolégico.

* Explica la relacién entre los materiales y los recursos naturales.

Ejemplo B

Aprendizajes esperados

* Explican la importancia de un buen manejo de la basura y reconocen su impacto en el ambiente y
en la calidad de vida de las personas.

* Asumen una actitud critica y de cuidado del ambiente frente a la generacién y manejo de la basura.
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Actividad de evaluacion

El profesor muestra una ldmina de alguna actividad conocida, como una visita a una feria de diversiones,
una feria libre, un zoolégico o un estadio; u otra actividad en la que el estudiante participe.

En el contexto de la actividad ilustrada, los estudiantes reconocen y enuncian acciones propias y de las
personas relacionadas con la actividad que generan basura, y el tipo de basura que producen. Sefialan

acciones personales favorables a un buen manejo y menor produccién de basura.

Criterios de evaluacion

Observe el cumplimiento de los siguientes indicadores.
El alumno o alumna:
* Identifica acciones del entorno que producen basura.

* Examina acciones cotidianas propias y distingue aquellas en las que genera basura.

Ejemplo C

Aprendizajes esperados

Asumen una actitud critica y de cuidado del ambiente frente a la generacién y manejo de la basura.

Actividad de evaluacion

1. Dada una situacién problemitica descrita o representada graficamente por el docente como, por
ejemplo, la imagen de una zona baldia en la que se ha depositado inapropiadamente basura de un
tipo determinado, como metales, neumdticos, vidrios, etc., los esudiantes proponen y describen
acciones de reciclaje y/o reutilizacién del material con el fin de aprovechar parte de la basura.

2. A partir de la observacién de imédgenes de revistas o videos, sobre situaciones diversas relacionadas
con la generacién y manejo de basura, distinguen aquellas que son apropiadas de aquellas que no lo
son, argumentando su clasificacién.

3. Preparan una presentacion argumentando la importancia de realizar algunas de las siguientes ac-
ciones: hacer compost, reciclar el papel que se usa en las oficinas, reciclar el vidrio, reutilizar las

kM R

cajas vacias de tetrabrik™~, etc.

Criterios de evaluacion

Observe el cumplimiento de los siguientes indicadores.

El alumno o alumna:

* Reconoce e ilustra conductas inapropiadas relativas a la generacién y depésito de basura en contex-
tos cotidianos (hogar, escuela, lugares de recreacidn, etc.).

* Asume comportamientos que conducen a aminorar el monto de basura que produce.
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ADAPTACION DE OBJETOS

Implica la modificacién de un objeto sin cam-
biar su funcién. Por ejemplo, cortar las patas a
un mueble con el fin de que quepa en una pieza;
ajustar un vestido para que le quede bien a una

persona de una talla inferior.

BASURA INORGANICA

Es la basura que proviene de objetos y procesos
artificiales. Los plésticos, vidrios, latas, solven-
tes, barnices y los residuos de las fibricas son
ejemplos de basura inorgédnica. Una caracteristi-
ca bésica de este tipo de basura es que no experi-
menta la accién de organismos descomponedo-
res y, por lo tanto, dura mucho tiempo en el lugar

en el que se deposita.

BASURA ORGANICA

Corresponde a los desechos o restos que provie-
nen de organismos, como las cdscaras y cuescos
de fruta, los restos de comida. Este tipo de basu-
ra se caracteriza por descomponerse en plazos
comparativamente cortos de tiempo, reintegrdn-
dose al ambiente. Sirve incluso para ser tratada

y transformada en abono.

COMBINACION DE OBIETOS

Crear un nuevo objeto a partir de la conjuncién
de dos o mds objetos que conservan sus funcio-
nes iniciales. Por ejemplo: radio-reloj; lipiz con
goma de borrar; portaldpices con calendario; vi-

sera para el sol con anteojos.

CONTEXTO
Condiciones o situaciones que preceden o siguen

a un evento y que le dan sentido y coherencia.

EFecTIVIDAD

Relaciona lo que se produce con lo que, en las
condiciones reales, es posible producir. Se refie-
re a cudnto se aprovecha la capacidad de pro-

duccién del sistema.

EFicIENCIA

Relaciona la utilizacién de recursos con los pro-
ductos terminados. Se refiere al rendimiento de
un proceso medido como cuociente del resultado

obtenido y los insumos empleados en el mismo.

ENTORNO TECNOLOGICO

Aquello elaborado por las personas, que existe en
el medio en que nos desenvolvemos. Por ejemplo:
nuestra casa, barrio, calles, escuela, centro comer-
cial, consultorio. Generalmente, en las grandes
ciudades las personas estdn rodeadas la mayor par-

te del tiempo por un entorno tecnolégico.

MEcaNIsMO

Conjunto de elementos interdependientes entre
si que, a través del movimiento relativo entre ellos,
pueden transmitir energia y producir un efecto

(cambio de velocidad, direccién) o trabajo.

MUNDO ARTIFICIAL
Todo aquello que es resultado de la elaboracién

de las personas.

OBIETO TECNOLOGICO

Cualquier objeto creado por las personas para
satisfacer una necesidad, ya sea propia o ajena.
Estos objetos pueden ser herramientas, médqui-
nas, alimentos procesados, juguetes, vestimentas,

viviendas, etc.
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ORIGEN ARTIFICIAL DE LOS MATERIALES

Materiales que no se pueden identificar en la
naturaleza debido a que son el resultado de di-
versos procesos tecnolégicos. Por ejemplo: el
plastico que se elabora con productos quimicos

que se obtienen del petréleo crudo.

ORIGEN NATURAL DE LOS MATERIALES
Materiales que se pueden identificar en la natu-

raleza, como es el caso de la lana.

PaLanca
Barra inflexible, recta, angular o curva, que se
apoya y puede girar sobre un punto, y sirve para

transmitir una fuerza.

ProcEso

En términos generales, un proceso es una serie
de acciones intencionadas y debidamente plani-
ficadas que, al ser ejecutadas de manera organi-
zada atendiendo a una secuencia preestablecida,
permiten realizar una transformacién en mate-

riales, objetos o sistemas.

PrRODUCTO TECNOLOGICO
Objeto, proceso o servicio producido intencio-

nadamente para satisfacer una necesidad.

REcICLAR
Someter un material usado a un proceso para que

se pueda volver a utilizar.

REUTILIZAR
Utilizar algo nuevamente, con la misma funcién

que desempefiaba anteriormente o con otros fines.

REQUERIMIENTOS
Aquellas demandas de caricter técnico, econé-
mico o social que es necesario considerar en el

disefio y desarrollo de un proyecto tecnolégico.

SITUACION PROBLEMATICA

En el programa se entiende como situacién pro-
blemadtica o situacién-problema cualquier acto
que para un usuario, consumidor o creador de
tecnologia presente un grado de dificultad en su
ejecucién y necesite de la intervencién de una

solucién para resolverlo.

SOLUCION TECNOLOGICA
Respuesta a un problema o necesidad mediante

un producto tecnoldgico (objeto o servicio).

TRANSFORMACION DE OBJETOS

La modificacién de un objeto otorgindole una
nueva funcién, distinta a la que tenia original-
mente. Por ejemplo: transformar una botella plds-

tica en una regadera.
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Alonso, L.M.y otros. (1998) Tecnologia. Edicio- Bravo, N. (1997) Tecnologia. Editorial Editex,
nes SM, Madrid. (4 volimenes). Espafia. (Cédigo CRA 1928).

Aitkin, J. Mills, G. (1997) Tecnologia creativa. Garrat, James. (1996) Disefio y tecnologia. Cam-
Ediciones Morata, Espafia. 3° edicién. (Cédigo bridge University Press, Gran Bretafia 2° Edicién.
CRA 1929).

SITIOS Y PAGINAS DE INTERES

Mecanismos
Mini tutorial sobre mecanismos, en que se ilustran algunos y se explican conceptos bdsicos.
http://www.terra.es/personal/jdellund/tutorial/espanol.htm

Palancas

Entrega informacién sobre palancas y otros mecanismos como poleas y engranajes. La descripcion de
los mecanismos estd realizada de una manera sencilla y amena.
http://www.geocities.com/tecnopuma/

Palancas
Proporciona informacién del origen de las palancas y describe los tres tipos que existen.
http://www.geocities.com/CapeCanaveral/Runway/3750/palancas.html

Consumo

Entrega informacién sobre:

Calidad de productos y servicios, consejos para un mejor consumo, derechos y créditos.
http://www.sernac.cl/

CONAMA
Entrega informacién sobre temas y legislacién ambiental.
http://www.conama.cl/portal/1255/channel.html

Canelo de Nos
Realiza programas e iniciativas para contribuir a la sustentabilidad ambiental.
http://www.elcanelo.cl/
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Reciclaje

Como una forma de ayudar al medio ambiente, entrega informacién sobre qué es un compost, cémo
producirlo y qué residuos se emplean para producir uno.
http://www.familia.cl/familia/natu/recicla/comp.asp

Reciclaje

Muestra cosas hechas (mesa, velador, biombo, batl) a partir de restos de diarios, papeles, latas de
conservas y restos de fibras (hojas de bananeras, de choclo, céscara de cebolla y de ajo, flores secas).
http://www.geocities.com/RainForest/Vines/4715/reciclaje.htm

Reciclaje
Presenta informacién sobre el reciclaje de diferentes materiales como papel, vidrio, metal, pldstico y orgdnico.
http://redcicla.com/

Recursos forestalales
Entrega informacién de acuerdos para el cuidado de la palma chilena, considerdndola como un recurso forestal.
http://www.uchile.cl/facultades/cs_forestales/publicaciones/cesaf/n2/5.htm

Recursos naturales

Pigina elaborada por alumnos del Colegio Francisco de Miranda de Quillota, que entrega informa-
cién sobre los recursos naturales de Chile.

http://espanol.geocities.com/recnat_chile/

Museo Tecnolégico
Museo Tecnologia
http://www.nalejandria.com.ar/01/otto-krause/museo_tecnologico/smain.htm

Robética
Entrega informacién sobre productos y proyectos relacionados con la robdtica.
http://www.todorobot.com.ar/index.html

Robética en la industria
Muestra distintos usos de la robética en la industria.
http://www.chi.itesm.mx/~cim/robind/robotic4.html
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Procesos Industriales de los Iberos
Sitio con informacién y vinculos relacionados con diversos procesos de produccién.
http://members.es.tripod.de/iberos/industrias_de_los_iberos.html

Biotecnologia
Revista Bioplanet. Trata temas relacionados con la biotecnologia.
http://www.bioplanet.net/

Ecoplaza

Sitio en el cual se puede encontrar informacién relacionada con el medio ambiente, como los proble-
mas o impactos ambientales globales y locales, noticias relacionadas con el ambiente, etc.
http://www.ecoplaza.cl

HowStuffWorks

Sitio en el cual se describe cémo funcionan y se construyen objetos diversos.
http:// www.howstuffworks.com
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Presentacion

El Programa del Nivel Basico 2 del Subsector Edu-
cacién Artistica busca dar continuidad a los proce-
sos de sensibilizacién hacia las artes y la experien-
cia estética cotidiana, y al descubrimiento de la
importancia de los sentidos y de los diferentes me-
dios artisticos para la expresién personal, iniciado
por nifios y nifias en el Nivel Bésico 1.

Mientras en NB1 se llevé a cabo la explora-
ci6én de diversos materiales de expresion artisti-
ca, en este nivel se ofrecen oportunidades para
profundizar en su conocimiento e integrar nue-
vas posibilidades expresivas, junto a la investiga-
cién y conocimiento de las propiedades estéticas
de los materiales del entorno, natural o artificial.
Este conocimiento es abordado por medio de la
experiencia de manipulacién directa y de la apre-
ciacién de dichas propiedades para, de esta for-
ma, profundizar y sistematizar los aprendizajes
anteriores y fortalecer el desarrollo de la capaci-
dad de apreciacién estética.

En las Artes Musicales, se ejercita el uso mu-
sical de la voz y algunos instrumentos, junto al
desarrollo de la capacidad de percibir ciertas cua-
lidades del mundo sonoro y de los elementos del
lenguaje musical.

Las habilidades y destrezas que se pretende lo-

grar se sustentan en cinco principios:

* Los sentidos y capacidades perceptivas son
fundamentales en la sensibilizacién y comu-
nicacién de los seres humanos.

* Las capacidades y potencialidades artisticas
son desarrollables en todos los individuos.

* Las artes ofrecen modos tnicos y originales
de conocimiento, expresién y de percepcién a
través de cédigos que les son propios.

* Las artes son testimonio de una cultura, re-
flejo de una época y de formas de vida.

* Las expresiones artisticas contribuyen al de-
sarrollo personal y social.

En este subsector se incluye el uso de diversos
lenguajes artisticos: la Musica, las Artes Visua-
les y la Expresién Dramitica, promoviendo el
desarrollo, en un nivel inicial, de la capacidad de
relacionar diferentes modalidades artisticas en
cuanto a sus semejanzas y diferencias. El cono-
cimiento y manejo elemental de estos lenguajes
contribuird a que nifios y nifias amplien su vi-
sién de la realidad, la aprecien y la expresen de
un modo personal, libre y original.

La “alfabetizacién” estética, que ya se inicié
en el primer nivel, apunta a estimular una actitud
perceptiva cada vez mds sensible frente a ciertos
elementos y caracteristicas del medio natural y
cultural en que los alumnos y alumnas viven. Esta
actitud se manifestard en expresiones espontdneas
del mundo propio, en las que se reflejen sus senti-
mientos, ideas, emociones y fantasias. En este sen-
tido, en el 4mbito de las Artes Visuales, es nece-
sario evitar cefiir a los nifios y nifias a copias de
modelos predeterminados. Del mismo modo, es
importante que puedan explorar diversas modali-
dades de creacién y apreciacién artistica. En cuan-
to al desarrollo estético, se busca fomentar prin-
cipalmente la sensibilidad hacia los diversos
elementos que conforman el lenguaje visual, por
ejemplo, los colores, formas, texturas, espacios, li-
neas, movimientos y otros, que permiten expresar
diferentes visiones del mundo y la vida, accedien-
do a manifestaciones de diversidad étnica, social,
cultural, religiosa, generacional, etc., presentes en
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las expresiones artisticas de diversas épocas y con-
textos geogrificos.

En el 4mbito de las Artes Musicales, la
orientacién principal de la “alfabetizacién” esté-
tico-musical es hacia el fomento de una actitud
perceptiva y sensible al entorno sonoro, de un
manejo elemental del lenguaje musical y del de-
sarrollo de la capacidad de expresion musical. Los
elementos del lenguaje musical que son enfati-
zados en este nivel son: ritmo, melodia, timbre,
intensidad, forma y textura; junto a manifesta-
ciones directamente ligadas a la musica, como
danza, folclore y movimiento corporal coordina-
do con la musica.

El desarrollo de la sensibilidad perceptiva, de la
expresion emocional y del juicio estético se enfo-
ca en tres ejes de tareas relacionadas entre si:

* Expresién creativa a través de la voz, el cuer-
po, los instrumentos musicales, de diversos
lenguajes de la expresién plistica y de mate-
riales del entorno natural y cultural.

* Discriminacién auditiva y visual y desarrollo
de la capacidad de atender al entorno sonoro
y visual.

* Valoracién de las diversas formas de expresién
por su cardcter unico y original.

Este subsector debe promover y desarrollar la
identidad nacional, vinculando a nifios y nifias
con expresiones artisticas locales, autéctonas,
populares, folcléricas y otras propias del pais,
junto a creaciones de cardcter universal.

En este nivel educativo se deberdn generar
ambientes y condiciones que favorezcan el tra-
bajo intuitivo y exploratorio por parte de los
alumnos y alumnas, de modo de aprovechar la
especial disposicién que ellos poseen para inda-
gar, improvisar y jugar. A través del juego, por
ejemplo, podrdn ampliar sus capacidades auditi-
vas, pldsticas, motoras, kinéticas, verbales, de dra-
matizacién y espaciales. Se deberd, asimismo,
combinar el trabajo individual -en el que cada

alumno o alumna interactda con el dmbito de
trabajo artistico- con el trabajo grupal, en el cual
debe compartir, formar equipos, participar en
proyectos de creacién y apreciacién artistica.

El docente debe intentar equilibrar los dis-
tintos tipos de actividades musicales, plasticas y
corporales procurando un buen balance entre
percepcién, expresion y didlogo en relacién con los
distintos tépicos trabajados. Asi por ejemplo, no
puede realizarse un exceso de actividades de dis-
criminacién auditiva o visual, o solo folclore, o
solo canto coral, o solo pintura, en desmedro de
las demds actividades, que son del todo necesa-
rias e irremplazables para el logro de los apren-
dizajes del subsector. Cabe destacar que algunas
actividades merecen ser realizadas mds de una
vez: el trabajo recurrente y “en espiral” es un prin-
cipio muy importante en la educacién artistica.

El profesor o profesora debe considerar las si-
guientes tareas y actividades que promueven el
desarrollo de la sensibilidad musical, visual y ges-
tual en los nifios y nifias de este nivel:

+ Actividades de exploracién sonora, visual y
gestual.

+ Actividades de creacién sonora, visual, y ges-
tual con los sonidos, musicas, imédgenes y ma-
teriales descubiertos en el entorno y en obras
pertenecientes al patrimonio nacional y uni-
versal.

* Actividades para el desarrollo de la memoria
visual y auditiva y de la capacidad de escuchar
(oir atentamente) y de observar (mirar aten-
tamente).

* Familiarizarse con instrumentos musicales,
objetos sonoros y audiciones, asi como con va-
riados lenguajes de la expresion pldstica y dra-
madtica, a fin de identificar diversos sonidos,
imdgenes y materiales del entorno natural y
cultural.

+ El canto colectivo, la expresién corporal, las
danzas tradicionales y la ejecucién instrumen-

tal (cuando sea posible).
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+ Actividades destinadas al desarrollo de la ca-
pacidad de “canto interior” y de gestualidad
coordinada en el espacio y el tiempo.

* Reconocimiento perceptivo (discriminacién
auditiva y visual) de diferentes tipos de musi-
cas, materiales e imagenes.

* Ejercitacién de la imaginacién sonora, visual
y gestual.

* Invencién de musica para “sonorizar” drama-
tizaciones, relatos, poesia u otros.

* Invencién de imdgenes para recrear musica,

danzas, cuentos, adivinanzas u otros.

En cuanto a las posibles restricciones de recursos

en algunos establecimientos para realizar ciertas

actividades (disponibilidad de salas, instrumen-
tos, materiales, etc.) es importante destacar que:

* No es obligatorio realizar todos los ejemplos
sugeridos para cada actividad genérica.

* Al presentar imdgenes de obras visuales se
deberd procurar que estas sean de una calidad
y tamafio adecuado, dando prioridad al uso de
diapositivas o en su defecto a reproducciones
o ldminas. En todo caso, es preferible el con-
tacto directo con las obras, por lo que se reco-
mienda realizar esfuerzos para que nifios y
nifias puedan asistir a museos, exposiciones o
realicen recorridos por el entorno.

* En el caso de serias restricciones econémicas
para el trabajo con instrumentos musicales, las
actividades deben centrarse en el trabajo vocal
y corporal: canto en grupo, canto y danza, so-
norizacién con recursos gestuales y corporales,
etc. En todos los casos, siempre el uso musical
de la voz es preferible al trabajo con malos re-
sonadores o resonadores muy limitados en sus
posibilidades de producir sonidos determina-
dos (es decir, que no sean solo “ruido”).

* Debe cuidarse de no privar a los nifios y nifias
de experiencias visuales y auditivas (dibujos,
pinturas, esculturas, artesania, musica cldsica
u otros repertorios) lejanas a sus vivencias cul-
turales cotidianas.

El presente programa de estudios estd organiza-
do en cuatro semestres:

Semestre 1:

Explorando diversos materiales y recursos ex-
presivos

Semestre 2:

Descubriendo interacciones entre las artes
Semestre 3:

Descubriendo y expresando la diversidad
Semestre 4:

Reconociendo cambios en las artes

Orientaciones para la evaluacion

La evaluacién en este subsector adopta rasgos que
le son propios, ya que la creacién artistica, en ge-
neral, tiene un cardcter unico, distinto y original
y, en consecuencia, no es posible ni conveniente
predeterminar el tipo de procesos y productos que
todos los alumnos y alumnas deben realizar. Asi
también, se deben evitar las comparaciones, ya que
estas pueden perjudicar la autoestima e inhibir el
proceso creador de cada uno de ellos.

La evaluacién debera, asimismo, estar prefe-
rentemente centrada en los procesos que los alum-
nos y alumnas llevan a cabo, dando curso a su ex-
presién personal y no en la aplicacién de criterios
de belleza externos prefijados por el docente.

Ademis se debe estimular la autoevaluacién,
con el fin de contribuir a la formacién del senti-
do de autocritica en los alumnos y alumnas, y
también para que el docente pueda apreciar la
evolucién del conocimiento y del juicio estético
del estudiante.

En este programa se incluye, al final de cada
unidad, un conjunto de sugerencias de criterios
e indicadores especificos para la evaluacién en
los dmbitos de la Artes Visuales y de las Artes
Musicales, a partir de los cuales los docentes
podrin construir instrumentos adecuados a cada
situacién de evaluacién, como por ejemplo: re-
gistros de observacién, pautas para evaluar pro-
cesos y productos, otros.
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Objetivos Fundamentales Verticales NB2

Los alumnos y las alumnas seran capaces de:

e Desarrollarla capacidad para expresarse artisticamente, empleando diversos

lenguajes, materiales y técnicas.

e Apreciar las diferentes manifestaciones del arte.
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Contenidos Minimos Obligatorios por semestre

Tercer Aiio Basico Cuarto Aiio Basico

Contenidos

Uso de materiales: expresion artistica empleando diversos
materiales y técnicas en un nivel basico: papel, carton, gre-
da, plasticina y otros recursos del medio.

El lenguaje artistico: conocer y apreciar los lenguajes ar-
tisticos como medios de expresion humana. Artes Visuales, O O O
Mdsica, Teatro y Danza.

Apreciacion plastica: observar y apreciar lineas, colores,
formas, texturas, espacios y movimientos en el ambiente O U O O
natural y en la expresion escultorica y pictorica.

Folclor y expresion: expresarse a través de danzas imitativas. O O

Organizacion del sonido: discriminar auditivamente sonidos
y sus diversas formas de organizacion (ritmo, melodia, ar- . ° .
monia, forma, timbre e intensidad).

El lenguaje musical: conocimiento y apreciacion de su ca-
racter de medio de expresion y de comunicacion. Relacion

o 0z g q o (] (]
con otros lenguajes, representacion escrita del ritmo y la
melodia.
Iniciacion en la frase musical: conocer, apreciary emplear 0 0 0 0
el repertorio didactico y recreativo del folclor infantil.
Expresion musical: expresion creativa por medio del canto,
del cuerpoy de instrumentos de percusion y de viento. Apro- . . . .

vechamiento de manifestaciones provenientes del
patrimonio nacional, regional y local (ostinatos ritmicos y
melddicos).
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Presencia de los Objetivos Fundamentales Transversales

El Programa de Educacién Artistica de NB2 re-
fuerza los Objetivos Fundamentales Transversa-
les (OFT) que se iniciaron en NB1, de suerte
que se reitera en algunos de ellos y se inician
otros, propios del desarrollo de los nifios y nifias
de esta edad.

FORMACION ETICA:
El programa de Educacién Artistica propone
como eje central desarrollar la valoracién y reco-
nocimiento de la diversidad, como una condi-
cién propia de los seres humanos. Es asi que es-
timula a los alumnos y alumnas a ejercer, a través
de las diversas manifestaciones artisticas, la li-
bertad de expresarse abiertamente, la autonomia,
la confianza, la capacidad de tomar decisiones
auténomamente, con responsabilidad y solidari-
dad con los otros. Les ofrece situaciones de
aprendizaje que estimulan actitudes de respeto y
valoracién de las ideas, expresiones artisticas,
sentimientos y emociones distintas a las propias,
reconociendo el didlogo como fuente permanente
de humanizacién y de superacién de diferencias.
Conocer y respetar manifestaciones artisticas
diversas, pertenecientes a lugares, épocas y cul-
turas otras que las propias, como forma de refor-
zar la tolerancia y la diversidad y erradicar acti-
tudes y comportamientos discriminatorios.

La Unidad 3 del Programa, “Descubriendo
y expresando la diversidad”, propone actividades
tendientes a que los alumnos y alumnas accedan
a la diversidad étnica, social, cultural, religiosa,
generacional, presentes en las expresiones artis-
ticas de diversas épocas y contextos geogrificos,
para que de esta forma puedan aproximarse, res-

petar y valorar la diversidad social y cultural. Del
mismo modo, la Unidad 4, “Reconociendo los
cambios en las artes”, favorece que nifios y nifias
vinculen las distintas formas de expresién artis-
tica y su valoracién con las diferentes formas de
expresién y de modos de ser personales, respe-
tando y valorando esas diferencias.

CRECIMIENTO Y AUTOAFIRMACION PERSONAL:

El programa busca promover la confianza en si
mismo, la autoestima, el autoconocimiento, la ca-
pacidad de expresar sentimientos, emociones o
ideas a través de las artes. Nifios y nifias serdn
capaces de desarrollar al maximo su potencial in-
telectual, expresivo y creativo.

A partir de la Unidad 1 “Explorando diver-
sos materiales y recursos expresivos”, los estu-
diantes tendrdn la posibilidad de desarrollar ac-
titudes y hédbitos que favorezcan su propia
seguridad, valorando el cuidado personal y el
cuidado del otro en la tarea. Por su parte, la Uni-
dad 2, “Descubriendo la interaccién con las ar-
tes”, favorece que nifias y nifios desarrollen es-
pecificamente habilidades relacionadas con la
creatividad, la imaginacién y la percepcidn, ex-
presién de sentimientos y emociones, impulsin-
dolos a crear y a vincular dichas creaciones con
sus experiencias de vida. La Unidad 3 del pro-
grama de estudio, “Descubriendo y explorando
la diversidad”, propone una serie de aprendiza-
jes que se vinculan, por una parte, con la capaci-
dad de investigar, registrar, elaborar conceptos,
Y, por otra, con la de reconocer y valorar la ex-
presién artistica como un medio o vehiculo de

comunicacién y conocimiento de si mismos y del
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otro, valorando la diversidad de expresiones ar-
tisticas como un reflejo de la diversidad de ex-
presiones humanas. Por dltimo, la Unidad 4, “Re-
conociendo cambios en las artes”, se propone que
nifias y nifios a través del arte puedan recono-
cerse como sujetos que evolucionan fisica, siqui-
ca, social y/o afectivamente, insertos en un mun-
do que también cambia permanentemente, todo
lo cual contribuye a la aceptacién y autoafirma-
cién personal.

Respecto al desarrollo del pensamiento: el pro-
grama de estudio del Sector de Artes Visuales
promueve que nifias y nifios desarrollen la capa-
cidad de aprender a observar, comparar, investi-
gar, examinar el entorno natural y las manifesta-
ciones artisticas; la capacidad de establecer
semejanzas y diferencias, de desarrollar el senti-
do y el juicio critico del entorno como espacio
de creatividad. Junto a lo anterior, promueve que
nifias y nifios desarrollen habilidades comunica-
tivas que se relacionan con la capacidad de inter-
cambiar opiniones, ideas, sentimientos, gustos y
preferencias respecto a las manifestaciones artis-
ticas que son producto de su propia creacién o
de la creacién de otros.

LA PERSONA Y SU ENTORNO:

Otro de los ejes centrales que ofrece el programa
de este sector de aprendizaje se centra en que ni-
fias y nifios desarrollen la capacidad de apreciar,
proteger y valorar el entorno natural como fuente
inagotable de expresién artistica y de recurso para
la creacién personal, libre y original. La Unidad
1, “Explorando y sintiendo diversos materiales”,
pone a los estudiantes en contacto con su entorno
familiar, cultural y natural para que sirvan de fuen-
te de inspiracién y recursos para la expresién ar-
tistica. Reconocer y valorar las expresiones artis-
ticas nacionales, locales, autéctonas, populares y
folcléricas como forma de promover y desarrollar
la identidad personal y nacional. Desarrollar la ca-
pacidad de trabajar en equipo, en la realizacién de
proyectos de apreciacién y creacién artistica.

Del mismo modo, el resto de las unidades
propuestas en el programa de estudio favorecen la
apreciacién, conocimiento, valoracién y resguar-
do de las distintas expresiones artisticas existen-
tes y presentes, ya sea a nivel del entorno cotidia-
no de los alumnos, como en el entorno social,
cultural e histérico en que estos se desenvuelven.
Lo anterior les permite vincular las expresiones
artisticas con el desarrollo de una cultura y de la
historia, dando mds relevancia y pertinencia a los
aprendizajes logrados en este subsector.
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Contenidos por semestre y dedicacion temporal

Cuadro sinéptico

Explorando diversos materiales
y recursos expresivos

Descubriendo interacciones
entre las artes

| Dedicacion temporal

4 horas semanales

4 horas semanales

| Conte

nidos

* Uso de materiales: expresion artistica empleando diversos
materiales y técnicas en un nivel basico: papel, carton, gre-
da, plasticina y otros recursos del medio.

» Uso de materiales: expresion artistica empleando diversos
materiales y técnicas en un nivel basico: papel, carton, gre-
da, plasticina y otros recursos del medio.

* El lenguaje artistico: conocer y apreciar los lenguajes ar-
tisticos como medios de expresion humana. Artes Visua-
les, Misica, Teatro y Danza.

* Apreciacion plastica: observar y apreciar lineas, colores,
formas, texturas, espacios y movimientos en el ambiente
natural y en la expresién escultérica y pictorica.

* Apreciacion plastica: observar y apreciar lineas, colores,
formas, texturas, espacios y movimientos en el ambiente
natural y en la expresién escultérica y pictorica.

* Folclory expresion: expresarse a través de danzas imitativas.

* Organizacion del sonido: discriminar auditivamente soni-
dos y sus diversas formas de organizacidn (ritmo, melodia,
armonia, forma, timbre e intensidad).

* Ellenguaje musical: conocimientoy apreciacion de su carac-
ter de medio de expresion y de comunicacion. Relacion con
otros lenguajes, representacion escrita del ritmo y la melodia.

* Iniciacion en la frase musical: conocer, apreciary emplear
el repertorio didactico y recreativo del folclor infantil.

* Iniciacion en la frase musical: conocer, apreciary emplear
el repertorio didactico y recreativo del folclor infantil.

» Expresion musical: expresion creativa por medio del canto,
del cuerpoy de instrumentos de percusiony de viento. Apro-
vechamiento de manifestaciones provenientes del patrimo-
nio nacional, regional y local (ostinatos ritmicos y melddicos).

» Expresion musical: expresion creativa por medio del canto,
del cuerpoy de instrumentos de percusiony de viento. Apro-
vechamiento de manifestaciones provenientes del patrimo-
nio nacional, regional y local (ostinatos ritmicos y melddicos).
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Descubriendo y expresando la diversidad

Reconociendo cambios en las artes

Dedicacion temporal |

4 horas semanales

4 horas semanales

Conte

nidos |

» Uso de materiales: expresion artistica empleando diversos
materiales y técnicas en un nivel basico: papel, cartén, gre-
da, plasticina y otros recursos del medio.

* Uso de materiales: expresion artistica empleando diversos
materiales y técnicas en un nivel basico: papel, carton, gre-
da, plasticina y otros recursos del medio.

El lenguaje artistico: conocer y apreciar los lenguajes ar-
tisticos como medios de expresién humana. Artes Visua-
les, Misica, Teatro y Danza.

El lenguaje artistico: conocer y apreciar los lenguajes ar-
tisticos como medios de expresion humana. Artes Visua-
les, Misica, Teatro y Danza.

Apreciacion plastica: observar y apreciar lineas, colores,
formas, texturas, espacios y movimientos en el ambiente
natural y en la expresion escultérica y pictorica.

Apreciacion plastica: observar y apreciar lineas, colores,
formas, texturas, espacios y movimientos en el ambiente
natural y en la expresién escultérica y pictorica.

Folclor y expresion: expresarse a través de danzas imitativas.

Organizacion del sonido: discriminar auditivamente soni-
dos y sus diversas formas de organizacion (ritmo, melodia,
armonia, forma, timbre e intensidad).

Organizacion del sonido: discriminar auditivamente soni-
dos y sus diversas formas de organizacidn (ritmo, melodia,
armonia, forma, timbre e intensidad).

El lenguaje musical:conocimiento y apreciacion de su carac-
ter de medio de expresion y de comunicacion. Relacion con
otros lenguajes, representacion escrita del ritmo y la melodia.

El lenguaje musical: conocimientoy apreciacion de su carac-
ter de medio de expresion y de comunicacion. Relacion con
otros lenguajes, representacion escrita del ritmo y la melodia.

Iniciacion en la frase musical: conocer, apreciary emplear
el repertorio didactico y recreativo del folclor infantil.

Iniciacion en la frase musical: conocer, apreciary emplear
el repertorio didactico y recreativo del folclor infantil.

Expresion musical: expresion creativa por medio del canto,
del cuerpoy de instrumentos de percusion y de viento. Apro-
vechamiento de manifestaciones provenientes del patrimo-
nio nacional, regional y local (ostinatos ritmicos y melddicos).

Expresion musical: expresion creativa por medio del canto,
del cuerpoy de instrumentos de percusiony de viento. Apro-
vechamiento de manifestaciones provenientes del patrimo-
nio nacional, regional y local (ostinatos ritmicos y melddicos).
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Semestre 1

Explorando diversos materiales
Y recursos expresivos

Respecto a las Artes Visuales, el principal objetivo es que alumnos y alumnas conozcan
diversos materiales, tradicionales y no tradicionales, que les permitan expresarse artistica-
mente, abordando este conocimiento por medio de la experiencia de manipulacién directa
y de la apreciacién de materiales utilizados en diferentes obras de arte (por ejemplo: piedra,
metal, fibra, cuero, madera, papel, cartén, vidrio, textil, pldstico, etc.), lo cual contribuird a
profundizar y sistematizar los aprendizajes realizados en los cursos anteriores.

De esta forma, se busca fortalecer el desarrollo de la capacidad de apreciacién
estética proporcionando nuevas posibilidades para explorar y conocer lo que estd en el
entorno, enfatizando asi la capacidad para identificar semejanzas y/o diferencias de los
materiales en relacién con sus propiedades estéticas, lo cual contribuye también a incre-
mentar el vocabulario propio de las artes.

En cuanto a las Artes Musicales, en este primer semestre se busca promover la
exploracién de los diversos lenguajes artisticos presentes en manifestaciones de la cultu-
ra popular y folclérica, atendiendo a cémo cada una de estas artes se desarrolla funcio-
nalmente en determinado medio cultural. Esto implica descubrir cémo la cultura de un
pueblo o sociedad se puede manifestar en las artes, otorgdndole a estas una funcién iden-
titaria, junto a sus funciones estéticas, religiosas y otras. Este descubrimiento se hace

posible a través de la indagacién y la puesta en escena de danzas folcléricas, su musica,
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vestimenta, y otros elementos que se relacionen con su ocasionalidad y entorno original,
recreando espacios y situaciones en donde estas danzas se realizan.

Por otro lado, la exploracién del entorno sonoro invita a los alumnos y alumnas a
descubrir las posibilidades expresivas de los sonidos, a través del trabajo con la voz y la
exploracién de instrumentos musicales, sus formas de ejecucién y sonoridades caracte-
risticas. Esta busqueda se concentra en las cualidades del sonido (altura, timbre, dura-
cién e intensidad) y pretende que los alumnos y alumnas desarrollen la capacidad para
discriminar auditivamente dichas cualidades, integrarlas comprensivamente en su traba-
jo musical utilizando la voz, el cuerpo e instrumentos musicales y, por ltimo, compren-
der y utilizar términos basicos del lenguaje musical (agudo, grave, fuerte, despacio, rapi-
do, lento y otros).

El canto a una voz contempla la ejercitacién del fraseo, como una forma de entre-
gar elementos expresivos que ayuden a constituir un discurso musical con sentido, a par-
tir del texto de las canciones y la relacién entre “frase hablada” y “frase cantada”. La
ejecucion instrumental se basa en el acompanamiento al canto con instrumentos de per-
cusién, como apoyo a las actividades de fraseo y a la puesta en escena del repertorio
folclérico de danza y musica.

Por su parte, la incorporacién de ejemplos mds relacionados con la Expresién
Dramitica, favorece el desarrollo de la capacidad para expresar sentimientos, emociones
e ideas, incentivando la imaginacién creadora y la sensibilidad, a través de la capacidad
expresiva que ofrece el cuerpo.

Las actividades propuestas para este semestre buscan motivar a nifias y nifios para
que descubran y disfruten el mundo de los materiales en términos estéticos, procurando
desarrollar las capacidades de apreciacién, creacién y didlogo con similar dedicacién. Con
este fin se combinan la percepcién visual, auditiva y tictil de los materiales del entorno,
con actividades en las cuales los alumnos y alumnas puedan crear y expresarse libre y es-

pontineamente, junto a instancias en que se reflexione sobre las actividades artisticas.
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Interesa especialmente que nifias y nifios establezcan una relacién sensible con los mate-
riales, lo cual implica guiarlos en el descubrimiento de las sensaciones estéticas que estos
les provocan, como por ejemplo: agrado, desagrado, interés, otras. En otras palabras, que
establezcan relaciones entre las propiedades estéticas de los materiales (textura visual y
tactil, forma, color, brillo, opacidad, transparencia, temperatura, olor, otras) y las sensa-
ciones estéticas que estos provocan. También interesa que conozcan algunas propiedades
de los materiales, por ejemplo la posibilidad de realizar uniones y ensambles, etc., con el
fin de que puedan investigar sus cualidades constructivas. La exploracién de estas pro-
piedades técnicas o estructurales facilitara a nifias y nifios la seleccién de los materiales
adecuados para la ejecucién de sus obras.

Con este propésito es necesario también favorecer un clima de confianza y respe-
to en relacion con las manifestaciones personales y la diversidad de percepciones; incor-
porando, ampliando y sistematizando las experiencias artisticas y estéticas que nifias y
nifios tienen como consecuencia de la relacién con su entorno familiar y cultural.

En lo que respecta a la exploracién de materiales, es fundamental cuidar que las
actividades que se realicen no ocasionen dafio a los estudiantes ni al medio ambiente; en
este sentido, se sugiere supervisar y orientar los procesos de seleccién y manipulacién de

materiales.
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Aprendizajes esperados e indicadores

Aprendizajes esperados

Indicadores

Reconocen propiedades estéti-
cas de diversos materiales en
elementos naturales, objetos y
obras de arte, por ejemplo: pie-
dra, cuero, huesos, madera, ar-
cilla, fibras, textiles, metal, papel,
carton, vidrio, plastico, otros.

Identifican diversos materiales en el entorno natural y cultural.

Clasifican materiales en funcion de sus propiedades estéticas (textura vi-
sual y tactil, forma, color, brillo, opacidad, transparencia, temperatura, olor,
otras).

Identifican diversos materiales empleados en la creacidn de dibujos, pin-
turas, esculturas, edificios, otros.

Exploran las propiedades ex-
presivas de diversos materia-
lesylas sensaciones estéticas
(agrado, desagrado, interés,
etc.) que estos producen. Se-
leccionan algunos de ellos
para expresarse plasticamen-
te en el plano y/o el volumen.

Manifiestan, a través del didlogo, las sensaciones estéticas que les produ-
cen diferentes materiales.

Se expresan en el plano o el volumen empleando diversos materiales o una
combinacion de ellos.

Exploran manifestaciones mu-
sicales folcléricas mediante la
ejecucion grupal vocal e instru-
mental de danzas y canciones.

Ejecutan danzas folcléricas, incorporando elementos del entorno cultural.
Cantan a una voz, acompafiandose con instrumentos de percusion.

Exploran y describen las cuali-
dades del entorno sonoro y sus
diversos recursos expresivos,
empleando apropiadamente una
terminologia musical basica.

Escuchan y descubren las cualidades de distintas sonoridades presentes
en el entorno.
Comparten ideas acerca de las posibilidades expresivas de los sonidos.

Expresan sensaciones, emo-
ciones, fantasias e ideas por
medio de la palabra, el gesto
y/o el movimiento.

Realizan dramatizaciones breves a partir de situaciones reales o imaginarias.
Expresan con su cuerpo, sin apoyo verbal, diferentes emociones, tales
como: alegria, asombro, rabia, amor, amistad, dolor, ansiedad, otras.
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Actividades genéricas, ejemplos y observaciones al docente

Actividad 1

Exploran las propiedades estéticas de diversos materiales (textura visual y tactil, forma,
color, brillo, opacidad, transparencia, temperatura, olor, otras), por medio de la experiencia
directa del entorno y la apreciacion de obras de arte correspondientes al patrimonio nacional

y/o universal, tanto en el plano como en el volumen.

Ejemplos

Realizan recorridos por el entorno inmediato (sala, establecimiento, barrio) registrando por
diversos medios (dibujos, muestrarios, fotografias, videos) la multiplicidad de materiales que
puedan descubrir, tanto en objetos como en casas, edificios y otros elementos naturales y
culturales. Comentan sus similitudes y diferencias en cuanto a textura, color, forma, opacidad,
transparencia, y otras propiedades estéticas. Sugieren diferencias entre materiales naturales

y artificiales.

Investigan visual, tactil y olfativamente materiales presentes en objetos y elementos de su
entorno inmediato, por ejemplo: juguetes, utensilios domésticos, textiles, vestuario y
complementos (zapatos, cinturones, carteras, sombreros, calcetines, etc.), herramientas,
maquinas, construcciones en el espacio, otras. Comentan las sensaciones que estos les

producen en cuanto a su color, textura, forma, olor, etc. Responden a preguntas tales como:

- ;Qué sensacion me provoca?, jinterés, agrado, desagrado, otras?

- ¢Como la(lo) sienten mis manos?

- ¢Me dan ganas de acariciarlo?

- ¢Aqué huele?

- (A qué se parece?

- ¢Para qué podria servir?

- Viene directamente de la naturaleza o ha sido fabricado por las personas?

Observan obras del patrimonio nacional y universal (dibujos, pinturas, grabados, textiles,
ceramicas, artesanias, vitrales, relieves, esculturas, instalaciones, edificios patrimoniales y
otros interesantes estéticamente) por medio de laminas, diapositivas, videos, software o
directamente, e intentan reconocer los materiales empleados en ellas. Comentan las diferentes

sensaciones estéticas que producen los materiales (interés, agrado, desagrado, otras).
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g OBSERVACIONES AL DOCENTE

En esta actividad es importante que nifios y nifias comprendan que muchos de los elementos y mate-
riales empleados en la produccién artistica estin presentes en el entorno y que pueden ser rescatados o
recolectados directamente de él (piedras, recortes de metal, papeles, cajas de cartén, restos de géneros,
envases, etc.). Interesa especialmente centrar la atencién en cualidades que puedan ayudar a su dife-
renciacién en términos estéticos (textura, color, brillo, opacidad, transparencia, otras) y aspectos tales
como: procedencia geogrifica, origen (natural-artificial), estructura, porosidad, resistencia, plastici-
dad, etc., que constituyen propiedades expresivas, visuales y tdctiles que poseen los diversos materiales
empleados en el arte. Asi como también que puedan ampliar su percepcién del entorno en relacién con
la diversidad de materiales, tanto en los objetos cotidianos (utensilios, juguetes, vestuario y textiles,
herramientas, mdquinas) como en obras artisticas (objetos religiosos, joyas, muebles, esculturas, edifi-
caciones). El docente debe tener un rol activo, motivando el descubrimiento y proporcionando ejem-
plos que presenten diferentes tipos de materiales, como por ejemplo: un dibujo a lipiz, uno a carbon-
cillo y uno a tinta; una pintura con témpera, una con ldpices pastel, una acuarela y un éleo; una escultura
en arcilla, una en madera, una en metal y una de material de desecho; una casa de adobe, una de
madera, una de hormigén, una forrada en metal, etc.

Es aconsejable que la exploracion realizada no se limite solamente a lo visual, por lo tanto serd
necesario que se consideren instancias en las que nifios y nifias puedan tocar, oler y manipular directa-
mente objetos y materiales cuidando de que no pongan en riesgo su propia seguridad ni la de aquello
que manipulan.

La organizacién de materiales en grupos o categorias puede hacerse realizando muestrarios, re-
uniéndolos de acuerdo a la similitud de sus propiedades estéticas (textura visual y téctil, forma, color,
brillo, opacidad, transparencia, otras) y guardandolos en cajas o pegdndolos sobre cartén u otra super-
ficie. Por ejemplo: agrupar maderas con textura y color similares, reunir trozos de género y clasificarlos
de acuerdo a sus semejanzas de colores y texturas, etc.

Algunos materiales interesantes de explorar pueden ser: piedras de distintos tipos y procedencia;
maderas de diferentes vetas, colores y texturas, materiales de construccién como ladrillo o adobe;
rejillas metdlicas de diversas tramas, alambres; papeles, fibras, textiles y otros que presenten interés en
sus formas, colores y texturas. Es necesario tener presente que algunos de estos materiales pueden
presentar riesgos en su manipulacién, por lo tanto esta actividad debe ser supervisada por el docente.

Respecto a la exploracién de objetos y elementos del entorno inmediato puede ser interesante que se
seleccionen algunos para investigar las variaciones que han experimentado en cuanto a la diversidad de
materiales con los que han sido elaborados a través del tiempo y en distintos contextos geogréficos y cultu-
rales. Por ejemplo: maquinaria y herramientas agricolas, utensilios de uso doméstico, elementos de cons-
truccién como puertas, ventanas, techos y muros, medios de transporte como bicicletas, automéviles, botes,
barcos y aviones, entre otros. La idea es que lo explorado corresponda principalmente a la realidad cercana
y a la experiencia cotidiana de los estudiantes, considerando el patrimonio nacional y universal.

En el desarrollo de estos ejemplos se potencia particularmente la presencia de OFT pertenecien-
tes al dmbito del crecimiento y autoafirmacién personal, por ejemplo: “Aprender a observar, investigar,
examinar el entorno natural y las manifestaciones artisticas”.

La actividad anterior puede realizarse de forma individual o grupal. Esta tltima modalidad con-
tribuye a enriquecer la experiencia de cada nifio y nifia con la de sus pares. En caso de optar por ella,

serd necesario cuidar que los grupos estén conformados proporcionalmente por nifios y nifias.
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Actividad 2

Realizan creaciones en el volumen y el plano, empleando diferentes materiales

seleccionados de acuerdo a sus propiedades estéticas.

Ejemplos

Expresan visualmente, en el plano o relieve, una idea, sentimiento o emocion surgida de la
lectura de un cuento, un suefio, una situacién propia del curso o el entorno, utilizando
diferentes materiales (piedra, cuero, huesos, madera, arcilla, fibras, textiles, metal, papel,
carton, vidrio, plastico, materiales sintéticos), sobre diversos soportes (cartén, madera u

otros). Comentan las diferencias y semejanzas de los procesos y resultados.

Construyen estructuras en el espacio comenzando por algunas mas sencillas y conocidas
por los estudiantes tales como cubos y pirdmides, para luego introducir combinaciones y/o
modificaciones a estas y crear formas mas libres, empleando diferentes materiales
seleccionados de acuerdo a sus propiedades estructurales (resistencia, altura, flexibilidad,
rigidez, etc.), como por ejemplo: palitos de maqueta, ramas secas, palitos de papel enrollado

y encolado, alambres, cordeles, tubos de carton. Observany comentan procesos y resultados.

Realizan esculturas seleccionando los materiales a utilizar segtin sus preferencias estéticas,
por ejemplo: texturas suaves o rugosas, colores frios o calidos, superficies brillantes, opacas
o transparentes, flexibilidad o rigidez, otras. Comentan criticamente sus procesos y sus

productos.

Eligen un personaje de un cuento, leyenda o mito, propio de la regién, localidad o pueblo, y
realizan una mascara para caracterizarlo(a), empleando diferentes materiales seleccionados
de acuerdo a sus propiedades estéticas (textura visual y tactil, forma, color, brillo, opacidad,
transparencia, otras). Se relinen en parejas o trios y realizan una breve dramatizacion

empleando las méscaras.

‘4(! OBSERVACIONES AL DOCENTE

En esta actividad se proponen cuatro ejemplos para abordar pedagégicamente los aprendizajes espera-

dos del semestre, de ellos es recomendable que los nifios y nifias realicen por lo menos dos, con el fin

de asegurar que todos tengan posibilidades de obtener resultados satisfactorios de acuerdo a sus diver-

sos estilos expresivos y aptitudes. Los ejemplos pueden ser tomados como alternativas a partir de las

cuales es posible generar otras situaciones de aprendizaje desde la propia experiencia, conocimientos y

necesidades de los alumnos.

Es necesario cuidar que en la realizacién de actividades de expresién, los materiales y herramien-

tas empleados no presenten riesgos para la integridad fisica y salud de los nifios y nifias, asi como

tomar precauciones para no dafar el medio ambiente.
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La confeccién de palitos de papel es una alternativa segura, econémica y versitil para construir estruc-
turas espaciales, ademds de permitir contar con elementos de diferentes tamafios y grosores y con la
posibilidad de incorporar color a la estructura construida. Estos se realizan enrollando apretadamente
papel (idealmente de revistas o diarios) y se pegan con cola fria (cubriéndolos). Para unirlos se puede
emplear trozos de papel encolado o scotch.

El profesor o profesora podrd apoyar la expresién de los estudiantes proponiéndoles que sugieran
diferentes temdticas de su interés y que se relacionen con los materiales, como por ejemplo: conservacién
del medio ambiente natural, el mundo microscépico (minerales, vegetales, insectos), el cosmos, etc.

En cuanto a la realizacién de una mascara para caracterizar un personaje esta puede hacerse uti-
lizando como base un globo inflado, que debe cubrirse con por lo menos tres capas de papel de diario
encolado que se dejan secar. Luego se corta por la mitad y sobre la superficie se puede pintar con
témpera, acrilico, acuarela u otros materiales, asi como también pegar telas, plumas, mostacillas, escar-
cha, etc. En este ejemplo se recomienda tomar en cuenta los contenidos o temdticas que los estudian-
tes estén abordando en el subsector Lenguaje y Comunicacién. En la realizacién de las dramatizacio-
nes es aconsejable que se den unos minutos para preparar el didlogo y ensayar, cuidando de establecer
un clima de respeto y acogida al trabajo de otros.

Para promover el desarrollo del juicio critico y la apreciacion estética es conveniente que cada vez
que se realicen actividades de expresion se destine un tiempo de la clase al analisis y comentario grupal
de las obras. Esto puede apoyarse con pautas de reflexién y/o preguntas planteadas por el profesor que
estimulen la autoevaluacién. Algunas preguntas que ayuden a los nifios y nifias pueden ser:

En relacién con la propia obra: ;Qué queria hacer y cémo me resulté? ;Qué dificultades tuve para
hacer lo que queria hacer? ;Cémo me senti (tranquilo, seguro, incémodo, entretenido, aburrido...)?
¢Por qué elegi los materiales que usé? ¢Qué aprendi? ;Qué necesito aprender? ;Me comprometi con
mi trabajo? Y otras similares.

En relacién con la obra de otros: ;Qué siento cuando la veo? ;Qué me recuerda? ;Quién la puede
haber realizado? ;Qué materiales empleé? ¢La hizo para alguna ocasién especial?, etc.
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Actividad 3

Realizan juegos de expresidn no verbal a partir de diversos estimulos.

Ejemplos
e Imitan sonidos de la naturaleza, tales como: agua, viento, lluvia, animales y otros.

* Reproducen sonidos del entorno cultural, por ejemplo: de una fabrica, de una construccion,

de los medios de transporte, etc.

* Asignan sonidos o voces a objetos inanimados, a partir de preguntas como las siguientes:

- ¢Coémo hablaria un tren con dolor de muelas?
- ¢Coémo alegaria una escoba resfriada?
- ¢Coémo se reiria un zapato?

Y otras que los mismos nifios y nifias sugieran.

* Imitan gestos, movimientos y sonidos de animales caseros: perros, gatos, gallinas, pajaros.

e Expresan con su cuerpo, sin apoyo verbal, diferentes emociones, tales como: alegria, asombro,
rabia, amor, amistad, dolor, ansiedad, otras.

e Emplean materiales del entorno como apoyo a la expresién dramatica, como por ejemplo: vasos
o estuches los transforman en micréfonos, una silla representa un televisor, una mochila se

usa como cocina, uniendo bancos y sillas con lanas o cordeles representan una casa, etc.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE
La idea central de esta actividad es que alumnos y alumnas tengan un encuentro lidico con las posibi-
lidades del lenguaje corporal como medio de la expresién teatral, que les permita desarrollar sus capa-
cidades de expresion en la exploracién tanto de si mismos como de su medio. Lo que interesa es el
juego dramdtico, no un resultado artistico acabado. Ademads, que descubran que el entorno proporcio-
na multiples materiales para el desarrollo e implementacién de actividades de Expresién Dramatica.
Es necesario en esta etapa introducir algunas técnicas de manejo de la voz, por ejemplo: a través
de posturas corporales, respiracion, etc.
Si nifias y nifios tienen la oportunidad de hacer teatro en la escuela, es decir, si tienen sus propias
vivencias de dramatizacién, podrin apreciar mejor y comprender la complejidad de los montajes tea-
trales a lo que asistan como espectadores.
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Actividad 4

Exploran diferentes danzas folcléricas zoomorficas, sus coreografias, vestimentas,

instrumentos musicales, cantos y contexto cultural.

Ejemplos

e Investigan danzas zoomoérficas presentes en su localidad o region, escuchando grabaciones
del repertorio musical e instrumentos folcléricos autdctonos presentes en ellas. Investigan
acerca de las danzas estudiadas, su funcion y su ocasionalidad. Las bailan, recreando su

entorno cultural e incluyendo misica en vivo.

¢ Asisten a festividades folcldricas donde se realicen danzas del tipo estudiado, graban la
musica, fotografian y registran por diversos medios los elementos de vestimenta y coreografia
pertinentes.

e Ven videos de fiestas tradicionales o de recreaciones folcldricas por parte de grupos

folcléricos, comparten y rescatan elementos significativos observados.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

Por medio de estas actividades se busca que los alumnos y alumnas se propongan indagar, conocer,
practicar y representar danzas folcldricas y, a partir de ellas, descubran cémo distintas artes se hacen
presentes para expresar diversos elementos propios de cada cultura. Se propone que la eleccién de
dichas danzas se centre en aquellas de cardcter zoomérfico, por su poca complejidad y mayor libertad
coreogréfica (por ejemplo el pavo, el pequén, etc.), a diferencia de otras, por ejemplo, de parejas inter-
dependientes, en las que la coreografia podria resultar mds elaborada. Idealmente, la eleccién de la
danza debe, por tanto, cuidar su poca complejidad. Sin embargo, tomando esto Gltimo en considera-
cién, el docente puede elegir otra danza que aunque no tenga cardcter zoomorfico pertenezca a la
localidad o regién.

El estudio de la ocasionalidad pretende un acercamiento a contenidos que se trabajardn con ma-
yor profundidad mds adelante. Aqui corresponde a las primeras experiencias que ayuden a descubrir
que las manifestaciones folcléricas y/o populares se realizan en un ambiente y un contexto determina-
do, y que los elementos que en ellas confluyen no son producto del azar sino de afios de decantacién
cultural. Asi entonces, la vestimenta, sus prendas y colores, tienen un significado particular, al igual
que el repertorio que se canta, sus textos, melodias e instrumentaciones; la fecha o periodo del afio en
que se realiza no es antojadiza y su funcién puede ser festiva, religiosa, de trabajo, etc. Dentro de lo
posible, la puesta en escena deberia dar cuenta de estos descubrimientos, rescatando los elementos
simbélicos més trascendentes en su escenografia e incluyendo a todos los alumnos y alumnas dentro
de las variadas funciones que este tipo de representaciones ofrece. En el caso de tener poco acceso al
conocimiento directo de danzas o fiestas, el uso del video se constituye en una buena herramienta. Sin
embargo, el docente debe cuidar de establecer las diferencias conceptuales cuando se trata de la filma-
cién de una fiesta o danza realizada por sus cultores originales, o cuando se trata de recreaciones
realizadas por grupos folcléricos o de proyeccién folclérica.
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Actividad 5

Cantan a una voz canciones del repertorio tradicional popular y folclérico, acompaiiandolas

con instrumentos de percusion.

Ejemplos

A partir del texto de una cancién, descubren la respiracién como un elemento natural del
fraseo. Leen el texto, eligen los lugares adecuados para respirar, cantan la cancién aplicando

lo estudiado, y lo hacen extensivo a otras canciones del repertorio.

Ejecutan esquemas ritmicos repetitivos acompafiando canciones del repertorio escogido,
privilegiando al pulso y al acento como ejes del acompafiamiento y utilizando instrumentos
tales como: bombos, maracas, toc-tocs, claves, panderos, tridngulos, cajas chinas, sonajeros

u otros propuestos o fabricados por ellos mismos.

Ejecutan ecos ritmicos vocales e instrumentales (con instrumentos de percusion), basandose
en esquemas ritmicos simples y cuidando mantener un pulso de ejecucién constante,
trabajando en dos grupos: profesor y alumnos, dos grupos de alumnos, un alumno y el curso,

el profesor y dos grupos de alumnos, etc.

Cantan a una voz una cancién tradicional popular o folclérica. Anotan el texto de la cancién,
lo leen ritmicamente (asociando el texto al ritmo de la melodia, en cuanto a sus figuras ritmicas
y a los acentos), respirando en los lugares acordados a partir de la lectura. Acompaifian la

ejecucion vocal con algunos instrumentos de percusion.

A partir de una cancion, el curso se separa en dos grupos y ensaya la cancion destinando
partes vocales especificas para cada uno o las mismas partes para ambos. Crean un
acompafiamiento ritmico repetitivo basado en el pulso y los acentos de la canciony lo ejecutan
junto al canto, percutiendo todos juntos mientras cantan en dos grupos o percutiendo en

forma alternada, es decir, el grupo que no estd cantando es el que acompafa.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE
Las actividades de canto en este semestre se perfilan como un apoyo a la puesta en escena de las danzas

folcléricas propuestas en la actividad genérica 1. También constituyen una posibilidad de trabajar

elementos de interpretacion referidos al fraseo, como una forma de desarrollar elementos expresivos

en la ejecucion del canto que lo hagan mds natural y con sentido. Para comenzar este tipo de trabajo se

propone actividades centradas en la respiracién, esto es, definir los lugares dentro de la melodia donde

la respiracion se produce en forma mds natural, relacionada con el texto de la cancién, con la cantidad

de compases y con el antecedente y consecuente melédico.

Las actividades con instrumentos de percusién pretenden desarrollar la capacidad de alumnos y

alumnas para acompafiar canciones ejecutando simultdneamente esquemas ritmicos basados en el pulso
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y acento de dicho repertorio. Estos esquemas ritmicos deben ser idealmente repetitivos y de pocos com-

pases de duracién, para que la complejidad de su ejecucién no confunda al canto, y pueden ser creados

sobre distintas figuras ritmicas, tratando de utilizar aquellas células ritmicas mds representativas de acuerdo

al repertorio, por ejemplo: la galopa para el huayno o trote, la cuartina y negra para el rin, etc.

Actividad 6

Exploran las cualidades del sonido: altura, intensidad, duracion y timbre, a través de los
recursos expresivos de la voz y las diversas formas de ejecucion instrumental (golpear,

sacudir, raspar, frotar, entrechocar, soplar, pulsar, etc.).

Ejemplos

Descubren las voces de sus profesores y profesoras grabadas en un casete y las clasifican
segun alguna cualidad del sonido, por ejemplo altura (;quién tiene la voz mas aguda?, jquién

tiene la voz mas grave?) o intensidad (jquién habla mas fuerte o despacio?).

Discriminan auditivamente distintos timbres instrumentales a partir de audiciones o de su
ejecucion “en vivo”. Comentan en grupo —y con la ayuda del docente— acerca del timbre,
como aquella cualidad del sonido que hace a los sonidos de cada instrumento distintos unos

de otros.

Exploran distintos instrumentos de cuerda y percusiony descubren el mecanismo por el cual
se produce el sonido (membrana tensa percutida, cuerda pulsada con la mano, etc.). Luego
miden, en segundos, cuanto dura el sonido producido por una nota de un instrumento de
cuerda o de percusién y registran sus observaciones. Las comparan con mediciones de
duracion de sonido realizadas a otros instrumentos de cuerda o de percusion, haciendo un
catastro ordenado de duraciones desde los instrumentos de sonido “méas largo” al “més corto”
oviceversa. Discuten y reflexionan en grupo de qué manera pueden influir los materiales y la

construccion de un instrumento en su resonancia.

Fabrican instrumentos utilizando diversos materiales que el medio aporte, construyéndolos
en base a las distintas formas de ejecucion exploradas, por ejemplo, un instrumento que se
sople, uno que se pulse, otro que se raspe, etc. Intentan descubrir e incorporar en su disefio

algin medio 0 mecanismo de resonancia eficaz.
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\4(! OBSERVACIONES AL DOCENTE

Estas actividades de exploracion pretenden acercar a los alumnos y alumnas a una gran cantidad de
experiencias sensoriales que, basadas en la discriminacién auditiva y en la manipulacién y ejecucién de
instrumentos, les permitan vivenciar las cualidades del sonido a partir de su propio cuerpo y de instru-
mentos musicales ejecutados por ellos mismos. Seguramente las actividades referidas a altura (agudo,
grave), intensidad (fuerte, despacio) y duracién (largo, corto) son mas abordables en primera instancia
que el timbre. Sin embargo, generalmente es muy atractivo y sencillo para los nifios y nifias adivinar
sonidos de instrumentos y voces y a partir de esto, se podria aventurar alguna clasificacién, tal como:
sonidos brillantes, oscuros y otros. También es importante que los alumnos y alumnas reflexionen
acerca de las propiedades de resonancia de un instrumento y la forma y materiales que lo constituyen.
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Sugerencias para la evaluacion

Las siguientes tablas proponen niveles de logro para los indicadores relacionados con los aprendizajes
esperados. A partir de ellos los docentes podrin elaborar sus propios procedimientos e instrumentos

para evaluar.

Nivel de logro a) = Totalmente logrado (representa un muy buen desempefio)
Nivel de logro b) = Medianamente logrado (representa un nivel aceptable de logro)

Nivel de logro ¢) = No logrado (representa un nivel insuficiente de logro)

| Artes Visuales

Indicador Niveles de logro

Identifican diversos materiales El alumno o alumna:
en el entorno natural y cultural. a. ldentifica en su entorno natural y/o cultural una amplia variedad de mate-
riales: piedra, cuero, huesos, madera, arcilla, fibras, textiles, metal, papel,
carton, vidrio, plastico, materiales sintéticos. Es capaz de sugerir algunas
diferencias entre materiales naturales y artificiales.
b. Identifica algunos materiales en su entorno natural y/o cultural, tiene difi-
cultades para sugerir diferencias entre materiales naturales y artificiales.
c. Identifica muy pocos o no identifica materiales en su entorno natural y/o
cultural. Necesita ser frecuentemente estimulado para discriminar
perceptivamente.
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Artes Visuales

Indicadores

Niveles de logro

Clasifican materiales en fun-
cion de sus propiedades esté-
ticas (textura visual y tactil,
forma, color, brillo, opacidad,
transparencia, temperatura,
olor, otras).

El alumno o alumna:

a. Reconoce propiedades estéticas de diversos materiales y los clasifica de
acuerdo a ellas. Por ejemplo:
e textura visual (estampado de textiles, disefio de papeles de regalos, ve-

tas de maderas, tramas de papel mural etc.);

e textura tactil (suavidad, rugosidad, relieves, etc.);
e formas (abiertas, cerradas, curvas, angulosas, anchas, delgadas, etc.);
e color(céalidos, frios, neutros, diferentes tonos y matices, contrastes, etc.);
¢ brillo, opacidad, transparencia;
* temperatura;
e olor;
e procedencia natural o artificial;
* otras.

b. Reconoce solamente algunas propiedades estéticas de los materiales del
entorno. Presenta algunas dificultades para clasificarlos.

c. Tiene gran dificultad para reconocer propiedades estéticas de los materia-
les del entorno. Tampoco puede clasificarlos.

Identifican diversos materiales
empleados en la realizacion de
obras artisticas visuales per-
tenecientes al patrimonio na-
cional y universal.

El alumno o alumna:

a. ldentifica diversos materiales empleados en la realizacion de obras artisti-
cas visuales:
e en el plano (lapiz, carboncillo, lapices de cera, pasteles, témpera, acua-

rela, dleo y/o acrilico, diferentes tipos de papeles, otros);

e enelvolumen (arcilla, madera, piedra, metal, plastico, cemento, otros).

b. Tiene algunas dificultades para identificar materiales empleados en la rea-
lizacién de obras artisticas visuales en el plano y el volumen. Por ejemplo:
confunde témperay dleo, arcilla y piedra, etc.

c. No logra identificar materiales empleados en la realizacion de obras artis-
ticas visuales en el plano y el volumen.

Manifiestan, a través del dia-
logo, sensaciones estéticas
(agrado, desagrado, interés,
otras) que les producen dife-
rentes materiales.

El alumno o alumna:

a. Comunica sus sensaciones estéticas en relacién con los materiales obser-
vados y/o manipulados.

b. Tiene algunas dificultades para comunicar sus sensaciones estéticas en
relacién con los materiales.

c. Tiene gran dificultad para comunicar sensaciones estéticas relacionadas
con los materiales.

Se expresan en el plano o el
volumen empleando diversos
materiales o una combinacion
de ellos.

El alumno o alumno:

a. Explora diversas posibilidades de los materiales y es capaz de expresarse
a través de ellos.

b. Explora materiales expresandose a través de ellos con cierta dificultad.

c. Tiene gran dificultad o no logra explorar materiales y expresarse a través
de ellos.
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Artes Visuales

Indicadores Niveles de logro

Realizan dramatizaciones bre- El alumno o alumna:

ves a partir de situaciones rea- a. Representan dialogos o dramatizaciones breves, teniendo como referente
les o imaginarias. situaciones reales o imaginarias.

b. Tiene algunas dificultades para representar didlogos o dramatizaciones
breves, teniendo como referente situaciones reales o imaginarias.

c. Tiene gran dificultad o no logra representar didlogos o dramatizaciones
breves teniendo como referente situaciones reales o imaginarias.

Expresan con su cuerpo, sin El alumno o alumna:

apoyo verbal, diferentes emo- a. Explora diversas posibilidades de la expresion corporal no verbal y es ca-
ciones, tales como: alegria, paz de expresar diferentes emociones a través de ella.

asombro, rabia, amor, amistad, b. Explora diversas posibilidades de la expresion corporal no verbal, presen-
dolor, ansiedad, otras. ta cierta dificultad para expresar diferentes emociones a través de ella.

c. Tiene gran dificultad o no logra explorar diversas posibilidades de la ex-
presion corporal no verbal. No es capaz de expresar diferentes emociones
a través de ella.

Artes Musicales

En estas tablas se considera adicionalmente las tres dimensiones principales de las actividades musicales: ex-
presion, percepcion y reflexion.

Indicador Dimension Niveles de logro
o eje de
la tarea
* Ejecutan danzas Expresion El alumno o alumna:
folcléricas, con una a. Se desplaza en el espacio respondiendo con sentido ritmico a la
adecuada coordina- musica escuchada.
cién ritmico-corpo- b. Se mueve en el espacio con ciertas dificultades de coordinacién
ral, incorporando ritmica en relacion a la musica.
elementos del en- c. Manifiesta dificultad en el desplazamiento y coordinacion en rela-
torno cultural. cion a la masica.

Percepcion a. Es capaz de discriminar y marcar correctamente el pulso y esque-
ma ritmico de la danza escuchada.

. Presenta ciertas dificultades para reconocer el pulso o el esque-
ma ritmico de la danza escuchada.

c. Noreconoce el pulso ni el esquema ritmico de la danza escuchada.

o

Reflexion a. Reconoce similitudes y diferencias de movimientos y temética en-
tre distintas danzas observadas.
.Reconoce sdlo algunas diferencias o sélo algunas similitudes de
movimientos y teméatica entre las distintas danzas observadas.
c. Tiene dificultades para reconocer similitudes y diferencias de mo-
vimientos y tematica entre distintas danzas observadas.

o
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Artes Musicales

Indicadores Dimension Niveles de logro
o eje de
la tarea
e Cantan a una voz, Expresion El alumno o alumna:
realizando apropia- a. Canta en forma afinada, articulando un fraseo y respetando melo-
damente melodia, dia, pulso y tempo. Coordina la ejecucion del instrumento de per-
afinacion, ritmo y cusion con el canto.
fraseo, acompa- b. Presenta alguna dificultad en lograr afinacion y fraseo al cantar, o
fiandose con instru- ejecuta el instrumento de percusion con poca coordinacion en el

pulso y ritmo.

c. Nologra afinar al cantar ni articular un fraseo respetando melodia,
pulso y tempo, ni puede ejecutar ritmicamente un instrumento de
percusion acompafando el canto.

mentos de percusion.

Percepcion a. Es capaz de discriminar la melodia y ejecutar correctamente el
pulso de una cancién.
b. Presenta ciertas dificultades para discriminar la melodia y ejecu-
tar correctamente el pulso de una cancion.
c. No reconoce la melodia ni puede ejecutar correctamente el pulso
de la cancion.

Reflexién a. Explora y propone al conjunto variantes de acompafiamiento ritmi-
co con un instrumento de percusion.
b. Presenta dificultades para explorar y propone al conjunto varian-
tes de acompafamiento ritmico con un instrumento de percusién.
c. No explora ni propone al conjunto variantes de acompafiamiento
ritmico con un instrumento de percusion.

Percepcion El alumno o alumna:

a. Puede reconocer auditivamente similitudes y diferencias en los
sonidos y caracterizar o describir lo que escucha en su entorno
cotidiano.

b. Reconoce auditivamente similitudes y diferencias en los sonidos,
pero tiene dificultades para caracterizar o describir lo que escu-
cha en su entorno cotidiano.

c. No reconoce auditivamente similitudes y diferencias en los soni-
dos, ni puede caracterizar o describir lo que escucha en su entor-
no cotidiano.

e Escuchany descu-
bren las cualida-
des de distintas
sonoridades pre-
sentes en el entorno.

Reflexion a. Emplea adecuadamente una terminologia musical basica (por ejem-
plo, términos tales como melodia, ritmo, fuerte, suave, rapido, len-
to, agudo, grave) para describir o relatar lo que escucha o lo que
quiere realizar musicalmente.

b. Tiene ciertas dificultades para aplicar adecuadamente una termi-
nologia musical basica en la descripcion de lo que escucha o lo
que quiere realizar musicalmente.

c. No emplea adecuadamente una terminologia musical basica en la des-
cripcion de lo que escucha o lo que quiere realizar musicalmente.
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Artes Musicales

Indicadores Dimension Niveles de logro
o eje de
la tarea
e Comparten ideas Percepcion El alumno o alumna:
acerca de las posi- a. Es capaz de descubrir diversas caracteristicas de su mundo sono-
bilidades expresivas ro cotidiano.
de los sonidos. b. Reconoce sélo algunas caracteristicas de su mundo sonoro cotidiano.

c. Presenta dificultades para descubrir por si solo diversas caracte-
risticas sonoras en su entorno cotidiano.

Reflexién a.Es capaz de reconocer y proponer maneras en que pueden em-
plearse los sonidos para expresar intenciones o ideas y es recep-
tivo a las propuestas de otros companeros y del docente.

. Esreceptivo a las propuestas de otros respecto a lo que los sonidos
pueden expresar, pero no propone autbnomamente maneras en que
pueden emplearse los sonidos para expresar intenciones o ideas.

c. No propone ni es receptivo a las posibilidades expresivas de los

o

sonidos.
* Ejercen una habili- Reflexion El alumno o alumna:
dad critica basica en a. Realiza comentarios, indicaciones o consultas a otras personas
relacion a lo que es- durante el proceso y también en relacion al producto final de su
cuchan. propio trabajo musical.

o

. Realiza comentarios, indicaciones o consultas a otras personas
sobre el resultado final de su trabajo musical, pero presenta difi-
cultades para ir evaluando y criticando su proceso de trabajo.

c. No realiza comentarios, indicaciones o consultas a otras personas

acerca del proceso y del producto final de su propio trabajo musical.

Reflexion a. Es capaz de plantearideas e intercambiar experiencias, fundamen-
tando en un nivel basico por qué le gusta o disgusta un determina-
do fenémeno sonoro.

.Fundamenta en un nivel basico por qué le gusta o disgusta un de-
terminado fendmeno sonoro, pero tiene dificultades para plantear
ideas e intercambiar experiencias con sus compafieros.

c. Generalmente no plantea ideas ni intercambia experiencias acer-

ca de su trabajo musical, ni fundamenta por qué le gusta o disgus-
ta un determinado fenémeno sonoro.

o

e Trabajan en equipo Forma de El alumno o alumna:
demostrando inicia- enfocar el a. Demuestra iniciativa e inventiva y persevera en el trabajo musical
tiva y colaboracion. trabajo de conjunto, superando las dificultades y siguiendo instrucciones

cuando corresponde.

. Tiene dificultades para tomar iniciativas y perseverar en el trabajo
musical de conjunto, o tiende a no seguir las instrucciones cuan-
do corresponde.

c. No demuestra iniciativa, perseverancia ni comprension de las ins-

trucciones durante el trabajo musical de conjunto.

o
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Semestre 2

Descubriendo interacciones entre las artes

Este semestre tiene como propdsito que nifias y nifios puedan relacionar las diferentes
modalidades artisticas en que se expresa la necesidad humana de hacer cultura, es decir,
de dar significado y forma a lo que les rodea. Las obras de arte reflejan lo personal y
social y su interaccién con el medio, desarrollando las capacidades de percibir, imaginar
y crear.

Es importante que los estudiantes puedan conocer, en un nivel adecuado a su
etapa de desarrollo, diferentes modos de interaccién que se dan entre las diversas moda-
lidades de las Artes Visuales y con otros lenguajes artisticos, como por ejemplo: dibujo y
pintura, dibujo y escultura, dibujo y arquitectura, pintura y arquitectura, pintura y poesia,
disefio de maquillaje y teatro, dibujo y musica, disefio de vestuario y teatro, danza y
mausica, otras.

Por esto, las actividades propuestas buscan ofrecer a los estudiantes oportunida-
des para que conozcan diferentes manifestaciones artisticas, realicen comparaciones,
puedan identificar semejanzas y diferencias entre ellas, y experimenten su propia capaci-
dad de dar forma y significado al entorno, en la realizacién de trabajos de expresién en
los cuales combinen diversos medios de expresion artistica visual.

Esto significa ampliar el campo de percepcién de los estudiantes, proporciondn-
doles oportunidades para acceder a una multiplicidad de experiencias directas con las
artes, lo que involucra que asistan a exposiciones, museos, conciertos, recitales, presenta-

ciones de grupos de teatro y danza, lectura de cuentos y poesias, u otras posibilidades que
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el medio cercano ofrezca. En caso de que debido al contexto geogrifico o social no sea
posible acceder directamente a dichas experiencias, serd necesario emplear recursos de
apoyo pedagégico que puedan suplir esta situacién, como por ejemplo: diapositivas, vi-
deos, software, grabaciones, discos u otros.

El abordar estas actividades implica que profesoras y profesores deberdn realizar
una preparacién previa con el objeto de que puedan apoyar a los estudiantes, no solo en
términos de produccién artistica, sino también en cuanto a los conceptos y elementos
involucrados en los diversos lenguajes. Por ejemplo: conocer las diferencias y semejanzas
del significado de conceptos utilizados tanto en las Artes Visuales, la Expresién Drami-
tica y la Misica, tales como: tono, valor, timbre, textura, movimiento, ritmo, equilibrio,
composicién, tension, espacio, y otros conceptos relevantes que son comunes a los dis-
tintos medios de expresién artistica. Para esto puede consultarse la Bibliografia que acom-
pafia este programa.

Sibien los aprendizajes esperados de este semestre tienden preferentemente hacia
las habilidades relacionadas con la apreciacion, es necesario que las situaciones de apren-
dizaje contemplen posibilidades de expresién tales como: dibujar, pintar, modelar, cons-
truir esculturas, cantar, interpretar piezas musicales, bailar, realizar dramatizaciones, etc.,
acerca de su propia relacién con el entorno y las personas.

Se espera también, que alumnos y alumnas descubran y valoren la presencia de la
musica y la expresién corporal en distintas manifestaciones del folclor, a través de la
recreacién de juegos, rondas, danzas y otros, y cémo estos elementos confluyen en for-
mas de relacionarse colectivamente para divertirse, utilizando pocos recursos externos y
privilegiando la imaginacién y la creatividad de los participantes.

El canto constituye un tipo de actividad transversal, presente en todos los semes-
tres, debido a que es el principal vehiculo para generar experiencias expresivas basadas en
la vivencia musical concreta, y a que es la mejor manera de desarrollar y fortalecer la

memoria musical. Aqui, se propone el canto junto al trabajo del repertorio tradicional,
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acompaiflado con instrumentos de percusién, melédicos y/o arménicos. Esta ampliacion
de las posibilidades instrumentales serd determinada por los intereses y capacidades de
cada grupo de alumnos y alumnas, como también por las posibilidades de ejecucién ins-
trumental que posea el docente.

La voz y el cuerpo contintan siendo explorados en sus capacidades y recursos
expresivos, a través de las sonorizaciones de cuentos e imitacién de sonidos. En estas
actividades de orientacién lidica se busca promover en los alumnos y alumnas una acti-
tud de conocimiento positivo de su cuerpo, su voz y sus posibilidades expresivas, y esta-
blecer relaciones concretas con las cualidades del sonido trabajadas en el semestre ante-
rior. De esta forma se podrd hablar y actuar sobre los sonidos usados en las actividades de
sonorizacién con un conocimiento comun y compartido sobre sus cualidades especificas.

La percepcién y la discriminacién auditiva se abocan al conocimiento, identifica-
cién y posterior aplicacién de algunos elementos expresivos presentes en los distintos
repertorios escuchados, lo que llevara a los estudiantes a proseguir en una via de descu-
brimiento, en la que las cualidades de los sonidos y su riqueza expresiva son posibles de
identificar en distintos repertorios, como también factibles de aplicar por ellos mismos
en sus recreaciones y actividades musicales.

Se recomienda trabajar este semestre de forma integrada con los subsectores de
Lenguaje y Comunicacién, Educacién Tecnolégica y Comprensién del Medio Natural,

Social y Cultural, sin perder de vista los objetivos propios de las artes.
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Aprendizajes esperados e indicadores

Aprendizajes esperados Indicadores

Reconocen y exploran diver-  Relacionan diferentes manifestaciones artisticas en cuanto a: medios, te-
sas formas de interaccion de maticas, formas, personajes, ideas o sentimientos expresados.

las manifestaciones artisticas + Expresan sentimientos, emociones e ideas combinando diferentes medios
entre siy con el entorno social de expresion artistica.

y cultural. Emplean combina-
ciones de medios artisticos
para expresarse.

Recrean en trabajos de grupo  Practican, conocen y valoran distintas manifestaciones ludicas del folclor
manifestaciones ltdicas del (danzas imitativas, juegos, rondas y otros).

folclor por medio de la misica  Ejecutan cantos tradicionales con acompafiamiento instrumental.

y la expresién corporal, con

movimiento corporal, expre-

sién verbal y cantada, apropia-

dos a cada caso.

Discriminan auditivamente y « Utilizan su voz y su cuerpo como elementos de expresion musical.
recrean las posibilidades ex- » Reconocen componentes expresivos en los repertorios escuchados y re-
presivas del sonido, demos- creados.

trando un manejo vocal e

instrumental apropiado al nivel

y una capacidad critica basica

en relacion a lo que escuchan.
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Actividades genéricas, ejemplos y observaciones al docente

Actividad 1

Aprecian manifestaciones artisticas (por ejemplo: pintura, fotografia, escultura, arquitectura,
misica, danza, teatro, literatura) de diversas culturas, intentando reconocer interacciones

entre ellas.

Ejemplos

Investigan acerca de cudles son las principales manifestaciones artisticas visuales y de otro
tipo en su entorno cercano (hogar, escuela, barrio, pueblo, ciudad, comuna, region) tales
como: pinturas, afiches, graffitis y/o murales, fotografias, tejidos, ceramicas, petroglifos,
geoglifos, esculturas, casas, edificios, masica en vivo o difundida por los medios de
comunicacion, literatura, cuentos, fiestas religiosas, obras de teatro, presentaciones de
danza, etc. lIdentifican algunas de sus caracteristicas, registran datos acerca de su
procedencia (etnia, cultura, pais, entorno geografico), época en que fueron realizadas

(pasado, presente) y responden a preguntas, como por ejemplo:

- ¢Qué podemos conocer de las personas a través de su arte?

- ¢En qué se parecen y diferencian las manifestaciones artisticas investigadas? (formas,
colores, temas, personajes, ideas o sentimientos expresados, etc.)

- ¢Coémo creen que son o eran las personas que las realizaron?

- ¢Pertenecian a una etnia, cultura o civilizacion en particular?

- ¢Donde viven o vivian?

- ¢Cudles son o eran las principales ideas, emociones y/o temas, que representa su
expresion artistica, por ejemplo, en la pintura, la ceramica, el teatro, la danza?

- ¢(Donde hacen o hacian arte? ( en sus casas, en espacios publicos, al aire libre, en espacios
cerrados, en los muros, etc.)

- ¢Cuando hacen o hacian arte? (todos los dias, en ocasiones especiales, etc.)

- ¢De qué maneras (pintura, grabado, textiles, ceramica, escultura, arquitectura, masica,

danza, poesia, cuento, teatro, etc.) se expresaban o expresan artisticamente?

Dibujan, pintan o realizan collages expresando su propia relacion con las artes. Por ejemplo:
hacen un dibujo acerca de lo que mas les gusta ver, escuchar o leer, realizan una pintura que
exprese como se sienten cuando crean, componen por medio de la técnica del collage una
imagen que represente como piensan que son los y las artistas. Exponen sus trabajos y

comentan las visiones de cada uno.
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g OBSERVACIONES AL DOCENTE
El propésito de estas actividades es que los estudiantes puedan conocer y, en alguna medida, compren-
der interacciones y relaciones que se producen entre las diversas manifestaciones artisticas. Debido a
la amplitud del tema, serd necesario delimitar la seleccién de ejemplos que se proporcionen, conside-
rando unas tres o cuatro obras que puedan tener mayor sentido para nifias y nifios, por lo cual se
recomienda considerar el entorno cercano como primer referente. Por ejemplo: una pintura u otra obra
visual que exista en la escuela o en sus cercanias, una pieza musical que corresponda a una celebracién
significativa (fiesta religiosa o de otro tipo), una poesia que hayan leido en clases o una rima corres-
pondiente a algin juego, una funcién de teatro a la que hayan asistido. En este ultimo caso, es necesa-
rio que el profesor o profesora guie la experiencia haciendo notar a los estudiantes que en una obra de
teatro, ademds de los actores, participan otras personas: autor(es), director(a), musicos(as), sonidistas,
escendgrafos(as), vestuaristas, maquilladores(as), iluminadores(as), los cuales realizan un trabajo co-
lectivo. También deberd destacar la importancia del piblico como elemento central de la puesta en
escena y que entre el elenco de actores y los espectadores se produce un didlogo: por un lado lo que la
obra “dice” y, por otro, lo que cada uno de los integrantes del publico interpreta. Esto se puede lograr
a través de un didlogo en que nifios y nifias expresen sus diferentes interpretaciones de la obra.

Interesa también que nifias y nifios observen, identifiquen y comparen elementos naturales y
culturales que provienen del entorno y que se encuentran presentes en las obras artisticas: temdticas,
formas, colores, sonidos, movimientos y recursos materiales empleados. Por ejemplo: si se consideran
las artes del periodo Precolombino en América se pueden reconocer temdticas relacionadas con ritos y
mitos, formas que se refieren a elementos de la naturaleza (figura humana, animales, flores, frutos,
etc.), colores que provienen de componentes naturales (plantas, minerales, otros), su musica presenta
una combinacién de sonidos caracteristica, sus bailes emplean pasos y coreografias propias que en
algunos casos imitan movimientos de animales o representan situaciones de guerra, y los recursos
materiales empleados provienen directamente de la naturaleza (piedras, minerales, lanas, fibras, cafia,
madera, arcilla, etc). En cambio, si se observan obras de arte de la primera mitad del siglo XX, nifios y
nifias podrin darse cuenta que sus temdticas se refieren a problemadticas sociales y a los sentimientos
personales, sus formas van desde lo real a lo abstracto, sus manifestaciones musicales comienzan a
emplear elementos y recursos musicales con mayor libertad y variedad que en épocas anteriores y a
reproducir, por ejemplo, los sonidos de mdquinas. Los materiales presentan una gran diversidad de
posibilidades que van desde lo natural a lo artificial, como en el caso de la incorporacién del plistico y
los procesos industriales y tecnolégicos.

Este descubrimiento de las relaciones existentes entre las diferentes manifestaciones artisticas y
el entorno necesita ser canalizado a través de preguntas, las cuales pueden realizarse directamente o
utilizando una guia de observacién. Para registrar las respuestas a las preguntas se pueden utilizar
dibujos, esquemas, muestrarios, escritos u otros medios, lo cual favorece el desarrollo del OFT de
formacién ética referido a “Conocer y respetar manifestaciones artisticas diversas, pertenecientes a
lugares, épocas y culturas diferentes que las propias, como forma de reforzar la tolerancia, el respeto
por la diversidad y erradicar actitudes y comportamientos discriminatorios”.
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Actividad 2

Realizan creaciones personales o grupales combinando diversas modalidades de las Artes
Visuales entre si: dibujo y pintura, dibujo y escultura, dibujo y arquitectura, pintura y

arquitectura u otras combinaciones.

Ejemplos

* Seleccionan, segun sus preferencias, un grabado o dibujo en blanco y negro, perteneciente
al patrimonio nacional o universal, lo reproducen en un soporte plano (por ejemplo: cartdn,
hoja de bloc, etc.) y lo pintan con algiin material a eleccion (témpera, acuarela, pasteles
grasos, scriptos, lapices de cera o una combinacion de ellos).

e Observan una pintura que represente una figura humana (retrato o autorretrato) y la recrean

en volumen, empleando materiales como greda, papel maché o plasticina.

e Eligen un objeto o elemento natural del entorno y lo representan por medio de papeles de

colores, telas y otros materiales que permitan producir relieve sobre una superficie plana.

&9 OBSERVACIONES AL DOCENTE

Esta actividad constituye una oportunidad para que nifios y nifias conozcan y experimenten algunos
de los posibles modos de interaccién que se dan entre las diversas modalidades de las Artes Visuales.
Interesa especialmente que puedan recrear lo observado en un formato diferente, lo que contribuye a
enriquecer sus posibilidades de expresién.

Para facilitar la reproduccién de un grabado o dibujo se puede trabajar sobre una fotocopia en
blanco y negro de la obra seleccionada, a la que se le reduce la intensidad de los tonos empleando una
goma de borrar. Si se trabaja con témpera u otro pigmento al agua, se recomienda pegar la fotocopia
sobre un cartén u hoja de bloc.

En el caso de que se recree una imagen, pasindola del plano al volumen, es necesario que se
realice en un tamafio lo mds grande posible. En este trabajo lo que importa es la interpretacién del
modelo que realice cada nifio o nifia, no que reproduzca fielmente el original. Esto significa que puede
omitir, exagerar o agregar elementos de acuerdo a su sensibilidad personal, por ello es necesario que las
obras empleadas como referente sean elegidas por los nifios y nifias. E1 docente puede proporcionar
algunas liminas o permitirles que trabajen a partir de imagenes de internet o software especializado.
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Actividad 3

Se expresan combinando diversos medios: visual, musical, corporal, literario.

Ejemplos

e Creanimagenes visuales (dibujan, pintan, modelan) a partir de sonidos del entorno cotidiano

(trafico urbano, sonidos de la naturaleza, voces humanas, etc.).

e Aprecian (observan, escuchan o leen) una manifestacion artistica y la reinterpretan
empleando otro medio de expresion. Por ejemplo: ven una presentacion de danza (en vivo,
envideo o por otros medios) y expresan las emociones y percepciones que esta les produjo,

por medio de volimenes con papel, alambre, arcilla u otro material.

e Crean pequefios proyectos de expresion artistica integrados (combinando por ejemplo:
plasticay danza, misicay plastica, plastica y literatura, etc.) en torno a un tema significativo
para nifas y nifios. Algunos temas pueden ser: realidades de su entorno sociocultural que
les preocupen, probleméticas ecoldgicas, acontecimientos que quieran celebrar, ideas

respecto a acontecimientos vigentes.

* Expresan emociones o ideas producidas por sucesos o problemas de su entorno, a través de la
combinacion de dos 0 mas medios de expresion artistica. Por ejemplo: pintura y poesia, disefio

de maquillaje y teatro, escultura cinética o méviles y mdsica, disefio de vestuario y danza.

Como teméticas pueden considerarse algunas tales como:

- Sucesos: nacimientos, celebraciones, acciones solidarias, etc.

- Problemas: adicciones, pobreza, contaminacién, violencia, etc.

e Realizan un desfile de modas, con personajes irreales, a partir de elementos de vestuario
traidos por los estudiantes desde sus casas. Por ejemplo: vestidos, camisas, pantalones,
zapatos, carteras, cinturones, sombreros, lentes, etc. Un alumno o alumna asume el papel de
presentador y hace preguntas a los personajes, los que deben contestar con una voz, un

gesto o movimiento que sea acorde con su caracterizacion.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

En esta actividad nifias y nifios podran aplicar los conocimientos y conceptos adquiridos, poniendo en
prictica las diversas posibilidades de interaccién de las artes entre si. En la creacién y ejecucién de
proyectos no es necesario contar con grandes recursos materiales, sino aprovechar lo que el medio
ofrece, recolectando y/o reciclando materiales, recurriendo a elementos alternativos, como por ejem-
plo: papel de diario pintado, bolsas pldsticas u otros elementos que puedan reemplazar telas; vaselina
mezclada con témpera para el maquillaje; pasta de sal, papel maché, cajas de cartén, etc., como ele-
mentos de construccién de volimenes; objetos cotidianos para realizar instrumentos musicales (coti-
diéfonos), y todo aquello que pueda aportar la comunidad educativa. La modalidad de trabajo grupal
se presta especialmente para este tipo de actividad.
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En cuanto a la realizacién de esculturas cinéticas, es decir, que poseen movimiento, se puede trabajar
en conjunto con el subsector Educacién Tecnolégica para que los estudiantes puedan incorporar a sus
volumenes mecanismos simples para producir el movimiento.

Por su parte, en la realizacién del desfile de modelos, lo que interesa es la posibilidad de relacionar
caracteristicas personales con propiedades estéticas tales como: textura visual y tdctil, forma, color,
brillo, opacidad, transparencia. En el caso de no contar con suficiente vestuario este se puede reempla-
zar por prendas realizadas con papel de diario pintado, bolsas de basura, restos de géneros y lanas,
objetos que se encuentren en el aula u otro material adecuado.

Es importante aprovechar en esta actividad sus posibilidades ludicas y de interaccién entre los
estudiantes y la comunidad, asi como la integracién con otros subsectores.

Actividad 4

Realizan juegos, adivinanzas, rondas y danzas tradicionales imitativas.

Ejemplos

* Realizan juegos y rondas tradicionales tales como: El tren del Almendral, el Azicarcandia, el
Manseque, la Nifia Maria, el Arroz con Leche, Juguemos en el Bosque, Levantate Panadero,

Sobre el puente de Avignon, etc.

* Reflexionan acerca de las diferencias y semejanzas entre los juegos actuales y los

tradicionales. Anotan los resultados de sus comprobaciones.

e Juegan con rimas, trabalenguas y adivinanzas e inventan otras, incorporando, en lo posible,

una realizacion cantada.

* Bailan danzas imitativas y lidicas tales como el pequén, el costillar, la refalosa, etc.

‘4(! OBSERVACIONES AL DOCENTE
Las actividades propuestas a partir de esta actividad genérica pretenden acercar a los alumnos y alum-
nas a aquellas manifestaciones de cardcter lidico presentes en el folclor, esto es, juegos, rondas, adivi-
nanzas, danzas imitativas, etc., ya que este tipo de manifestaciones folcldricas utilizan con frecuencia
la expresién corporal y el canto como eje de su realizacién. Al buscar semejanzas y diferencias entre los
juegos actuales y los tradicionales, y al investigar acerca de estos, serd posible preguntar a padres,
abuelos y conocidos sobre sus versiones de las rondas y los cantos, y que ellos se conviertan en la fuente
de informacién de este material, aportando otros juegos, rondas, adivinanzas, etc.

Los juegos con rimas y adivinanzas también sirven para trabajar los elementos ritmicos y de
fraseo cantado ya comentados en el semestre anterior.

Se pueden utilizar para el acompanamiento de las danzas algunos instrumentos de viento o percu-
sién de origen folclérico, tales como: pito, zampofia, pandero, bombo, caja, cultrin, tormento y otros.
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Actividad 5

Interpretan individual y grupalmente un repertorio de canciones seleccionadas de acuerdo

a la capacidad vocal e instrumental del curso, a sus intereses y al contenido del texto.

Ejemplos

Cantan canciones incorporando en su interpretacion la toma de conciencia de elementos de la
misica tales como: pulso, acentos y movimientos melddicos; frase musical; afinacion del conjunto,

justeza ritmica en entradas y cortes, caracter, cambios de intensidad o velocidad, etc.

Expresan corporalmente y mediante la ejecucién de acompafiamiento con instrumentos
diferentes elementos y estructuras musicales: pulso y acentos (palmas, zapateos, etc.);
movimientos melddicos (cuerpo o brazos hacia arriba y abajo); caracter, cambios de intensidad

ovelocidad (con diferentes tipos de pasos rapidos, lentos, saltos, etc. o con las palmas); etc.

Eligen una cancion, anotan el texto, acuerdan las respiraciones de acuerdo a la prosa y lo
cantan, buscan relaciones entre el fraseo del texto poético y la melodia de la cancién y

definen, a partir de esto, las frases musicales que la cancién posee.

El profesor o profesora canta o ejecuta en algln instrumento distintas frases musicales de
canciones conocidas, con acentuacion crdsicas (Caballito Blanco, El Lobo Chilote, etc.) y
anacrasica (El Himno Nacional, Arroz con Leche, etc.). Los alumnos y alumnas escuchan las

frases, adivinan de qué cancion provieneny el lugar de las frases donde cae la acentuacion.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE
Para la seleccién del repertorio vocal, el profesor o profesora debe tener en cuenta la dificultad ritmica

y melddica (el 4mbito melédico o tesitura, los intervalos melédicos y la cantidad de partes o secciones

diferentes) del canto. El texto debe poseer un vocabulario y temdtica pertinente a la edad e intereses de

los nifios y nifias. El trabajo instrumental y su nivel de dificultad estd dado por cémo el docente

desarrolla los elementos melddicos, ritmicos y arménicos de las canciones elegidas; por lo tanto, se

puede simplificar o hacer mds complejo el acompafiamiento de acuerdo a las capacidades del curso.

Sin embargo, existen algunos criterios elementales: la eleccién de la tonalidad determina la facilidad

de ejecucidn; ciertos giros melédicos hacen que esta sea mejor ejecutada en algunos instrumentos y no

en todos.
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Actividad 6

Exploran diversas posibilidades de sonorizacion de un cuento conocido o historia creada,
a partir de la imitacion vocal y/o corporal de sonidos conocidos o imaginados, usando la

voz, el cuerpo e instrumentos musicales tradicionales u otros objetos sonoros.

Ejemplos

Representan graficamente, por medio de lineas, formas, colores u otros, ciertos sonidos
escuchados (4,como suena la sirena de la ambulancia?, jel trueno?, jla gota de agua?, jel
paso del tren?), relacionando los resultados y asociandolos a distintas cualidades del sonido
(;como dibujo un sonido agudo la mayoria del curso?). llustran el cuento o historia con las
representaciones graficas creadas. Ejecutan con la voz o instrumentos las representaciones

graficas mientras se lee o relata el cuento.

Crean y ejecutan instrumentaciones como acompafiamiento de las canciones o de
sonorizaciones de cuentos, poesias, creaciones plasticas, coreograficas o de dramatizacion,
con los elementos que el medio aporte y utilizando la expresién adecuada al estilo, caracter,

etc. Prueban, al menos, tres instrumentaciones diferentes.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

Las actividades de sonorizacién son una excelente oportunidad para desarrollar la capacidad de traba-
jar en forma colectiva, aportando ideas, corrigiéndose y desarrollando en comun (entre estudiantes y
docentes) para obtener mejores resultados sonoros en canciones y cuentos. La creatividad e imagina-
cién deberia propender al uso de la voz, el cuerpo, objetos sonoros e instrumentos, en forma desinhi-
bida y no convencional, si es necesario. Seguramente, la riqueza del resultado sonoro radicard en la
inclusién de una gran gama de elementos y usos, pero también dependerd de lograr algin orden 16gico
en el discurso musical.

Existe en este tipo de trabajos la posibilidad de registrar los sonidos en una especie de libreto
sonoro, a la par del libreto textual. Es una forma de pauta gréfica que representa los sonidos e indica el
momento de su ejecucidn, el elemento vocal, corporal o instrumental utilizado, e incluso el tipo de
sonido que se necesita. Esta graficacién de sonidos, también propuesta en el primer ejemplo de activi-
dad, pretende generar la instancia de discusién centrada en preguntas como: ;Cémo suena tal cosa?
:Cémo describirias este sonido? ;Qué sonido puede ser mds apropiado para esta parte de la historia?
;Por qué? etc.
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Sugerencias para la evaluacion

Las siguientes tablas proponen niveles de logro para los indicadores relacionados con los aprendizajes
esperados. A partir de ellos los docentes podrin elaborar sus propios procedimientos e instrumentos

para evaluar.

Nivel de logro a) = Totalmente logrado (representa un muy buen desempefio)
Nivel de logro b) = Medianamente logrado (representa un nivel aceptable de logro)

Nivel de logro ¢) = No logrado (representa un nivel insuficiente de logro)

Artes Visuales

Indicadores

Niveles de logro

Relacionan diferentes manifes-
taciones artisticas en cuanto a:
medios, tematicas, formas, per-
sonajes, ideas o sentimientos
expresados.

El alumno o alumna:

a. Relaciona diferentes manifestaciones artisticas del patrimonio nacional y
universal, (dibujo, pintura, grabado, textiles, ceramica, escultura, arquitec-
tura, masica, danza, poesia, cuento, teatro, etc.) en cuanto a tematicas,
formas, personajes, ideas o sentimientos expresados.

b. Tiene dificultades para establecer relaciones en cuanto a tematicas, for-
mas, personajes, ideas o sentimientos expresados en manifestaciones ar-
tisticas del patrimonio nacional y universal.

c. Tiene gran dificultad para establecer relaciones en cuanto a tematicas,
formas, personajes, ideas o sentimientos expresados en manifestaciones
artisticas.

Expresan sentimientos, emo-
ciones e ideas combinando di-
ferentes medios de expresion
artistica.

El alumno o alumna:

a. Expresa sentimientos, emociones e ideas, combinando diferentes medios
de expresion artistica. Por ejemplo: plastica y danza, misica y plastica,
plastica y teatro, etc.

b. Tiene algunas dificultades para expresar emociones e ideas combinando
diferentes medios de expresion artistica.

c. Tiene grandes dificultades para combinar medios que le permitan expresar
artisticamente emociones e ideas.
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Artes Musicales

En estas tablas se considera adicionalmente las tres dimensiones principales de las actividades musicales: ex-
presion, percepcion y reflexion.

Indicadores Dimension Niveles de logro
o eje de
la tarea
e Practican, conocen Expresion El alumno o alumna:
y valoran distintas a. Practica danzas, juegos y otras manifestaciones ltdicas del folclor
manifestaciones demostrando control de su movimiento corporal y una expresion
lidicas del folclor verbal y cantada apropiada a cada caso.
(danzas imitativas, b. Manifiesta algunas dificultades para controlar su movimiento cor-
juegos, rondas y poral o su expresion verbal y cantada, al practicar danzas, juegos
otros). y otras manifestaciones ladicas del folclor.
c. Muestra muchas dificultades en el control de su movimiento cor-

poral y expresion verbal y cantada, al practicar danzas, juegos y
otras manifestaciones lidicas del folclor.

Percepcion a. Atiende a las instrucciones y memoriza la rutina y reglas de cada
juego.

. Atiende a instrucciones, pero presenta ciertas dificultades en la
memorizacion de la rutina o las reglas de cada juego.

. Tiene muchas dificultades en la memorizacién de la rutina y reglas
de cada juego.

o

o

Reflexion a. Reconoce posibilidades y limitaciones expresivas de cada mani-
festacion folclérica practicada e identifica semejanzas y diferen-
cias con otros juegos actuales que no pertenecen a la tradicion.

. Identifica semejanzas y diferencias con otros juegos actuales que
no pertenecen a la tradicion, pero tiene dificultades para reconocer
las posibilidades y limitaciones expresivas de cada manifestacion.

.No reconoce posibilidades y limitaciones expresivas de cada ma-
nifestacion folclérica practicada ni es capaz de identificar seme-
janzas y diferencias entre estas y otros juegos actuales que no
pertenecen a la tradicion.

o

o

* Ejecutan cantos Expresion El alumno o alumna:
tradicionales con a. Canta en forma afinada, articulando un fraseo coordinado con el
acompaflamiento acompafiamiento, realizando cambios de intensidad y respetando
instrumental. el caracter de la pieza.
b. Canta realizando cambios de intensidad y respetando el caracter

de la pieza, pero tiene algunas dificultades para cantar en forma
afinada y para articular un fraseo coordinado con el acompafia-
miento.
. Tiene grandes dificultades para cantar en forma afinada, para ar-
ticular un fraseo coordinado con el acompafiamiento y para reali-
zar cambios de intensidad, respetando el caracter de la pieza.

o
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Artes Musicales

Indicadores Dimension Niveles de logro
o eje de
la tarea
e Ejecutan cantos Percepcion El alumno o alumna:
tradicionales con a. Es capaz de discriminary atender, mientras canta, a al menos cua-
acompafamiento tro de los siguientes elementos musicales: pulso/acento, movimien-
instrumental. to melédico, frase musical, afinacion de conjunto, justeza ritmica

en entradas y cortes, caracter, cambios de intensidad y velocidad.

b. Es capaz de discriminar y atender, mientras canta, a dos o tres de
los siguientes elementos musicales: pulso/acento, movimiento
melddico, frase musical, afinacion de conjunto, justeza ritmica en
entradas y cortes, caracter, cambios de intensidad y velocidad.

c. Solo discrimina o atiende a uno o a ninguno de los siguientes ele-
mentos musicales: pulso/acento, movimiento melddico, frase mu-
sical, afinacion de conjunto, justeza ritmica en entradas y cortes,
caracter, cambios de intensidad y velocidad.

Reflexion a. Establece relaciones entre el fraseo del texto y la melodia de la
cancion, definiendo las frases musicales que tiene cada cancion
cantada.

b. Establece algunas relaciones entre el fraseo del texto y la melodia
de la cancion, pero presenta dificultades para determinar las fra-
ses musicales que tiene cada cancion cantada.

c. No establece relaciones entre texto y melodia, ni puede determi-
nar las frases musicales que tiene cada cancién cantada.

e Utilizan su voz y su Expresion El alumno o alumna:
cuerpo como ele- a. Practica danzas y cantos demostrando control de su movimiento
mento de expresion corporal y una expresion verbal y cantada apropiada a cada caso.
musical. b. Manifiesta algunas dificultades para controlar su movimiento cor-
poral o su expresion verbal y cantada.
* Reconocen compo- c. Muestra muchas dificultades en el control de su movimiento cor-
nentes expresivos poral, expresion verbal y cantada.

en los repertorios
escuchados y re- Percepcion a. Es capaz de discriminar y atender, mientras canta o baila, a al
creados. menos cuatro de los siguientes elementos: pulso/acento, gestos,
trayectoria de desplazamiento en el espacio, movimiento melodi-
co, frase musical, afinacion de conjunto, justeza ritmica y gestual
en entradasy cortes, caracter, cambios de intensidad y velocidad.

b. Es capaz de discriminar y atender, mientras canta o baila, a dos o
tres de los siguientes elementos: pulso/acento, gestos, trayecto-
ria de desplazamiento en el espacio, movimiento melédico, frase
musical, afinacion de conjunto, justeza ritmica y gestual en entra-
dasy cortes, caracter, cambios de intensidad y velocidad.

c. Discrimina uno o ninguno de los siguientes elementos musicales:
pulso/acento, gestos, trayectoria de desplazamiento en el espa-
cio, movimiento melddico, frase musical, afinacion de conjunto,
justeza ritmica y gestual en entradas y cortes, caracter, cambios
de intensidad y velocidad.
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Artes Musicales

Indicadores Dimension Niveles de logro
o eje de
la tarea

e Comparten ideas Percepcion El alumno o alumna:
acerca de las posi- a. Es capaz de descubrir diversas caracteristicas de sumundo sono-
bilidades expresi- ro cotidiano.
vas de los sonidos. .Reconoce s6lo algunas caracteristicas de su mundo sonoro coti-
diano.
. Presenta dificultades para descubrir por si solo diversas caracte-
risticas sonoras en su entorno cotidiano.

o

o

Reflexion

Q0

. Es capaz de reconocer y proponer maneras en que pueden em-
plearse los sonidos para expresar intenciones o ideas y es recep-
tivo a las propuestas de otros companeros y del docente.

. Esreceptivo a las propuestas de otros respecto a lo que los sonidos
pueden expresar, pero no propone autbnomamente maneras en que
pueden emplearse los sonidos para expresar intenciones o ideas.

.No propone ni es receptivo a las posibilidades expresivas de los
sonidos.

o

o

* Ejercen una habili- Reflexion El alumno o alumna:
dad critica bésica . Realiza comentarios, indicaciones o consultas a otras personas
enrelacion a lo que durante el proceso y también en relacion al producto final de su
escuchan. propio trabajo musical.

. Realiza comentarios, indicaciones o consultas a otras personas
sobre el resultado final de su trabajo musical, pero presenta difi-
cultades para ir evaluando y criticando su proceso de trabajo.

. No realiza comentarios, indicaciones o consultas a otras personas
acerca del proceso y del producto final de su propio trabajo musical.

Q0

o

o

Reflexion

Q0

. Es capaz de plantearideas e intercambiar experiencias, fundamen-
tando en un nivel béasico por qué le gusta o disgusta un determina-
do fenémeno sonoro.

. Fundamenta en un nivel basico por qué le gusta o disgusta un de-
terminado fenémeno sonoro, pero tiene dificultades para plantear
ideas e intercambiar experiencias con sus compafieros.

. Generalmente no plantea ideas ni intercambia experiencias acer-
ca de su trabajo musical, ni fundamenta por qué le gusta o disgus-
ta un determinado fenémeno sonoro.

o

o

* Trabajan en equipo Forma de El alumno o alumna:
demostrando inicia- enfocar el .Demuestra iniciativa e inventiva y persevera en el trabajo musical
tiva y colaboracion. trabajo de conjunto, superando las dificultades y siguiendo instrucciones
cuando corresponde.

. Tiene dificultades para tomar iniciativas y perseverar en el trabajo
musical de conjunto, o tiende a no seguir las instrucciones cuan-
do corresponde.

.No demuestra iniciativa, perseverancia ni comprension de las ins-
trucciones durante el trabajo musical de conjunto.

Q0

o

o
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COLECCIONES

Coleccién Expresién Plasticay Visual

Agora, Chile. (Carpetas plisticas que contienen

un cuadernillo y 10 diapositivas):

* Laestructura del espacio (cubismo, espacio, for-
ma, técnicas artisticas)

+ Lapalabradel color (color, expresionismo, fau-
vismo, técnicas artisticas)

* Observacion de la realidad (expresién plastica y
visual, lenguaje escultérico, modelado,técnicas
artisticas)

* \Very crear ( creatividad, forma, lenguaje vi-
sual, surrealismo, técnicas artisticas)

* Todo en movimiento (futurismo, medios audio-

visuales, movimiento, técnicas artisticas)

Coleccién Historia del Arte y de la Cultura

Edit. Juridica Andrés Bello. (Carpetas plasticas

que contienen un cuadernillo y 60 diapositivas):

* Arquitectura del siglo XX (arquitectura del si-
glo XX, arte contemporéneo, art nouveau, mo-
dernismo, urbanismo)

» EI Arte de nuestro tiempo (arte abstracto, arte

contempordneo, arte de accién, imagen)

Coleccion El Patrimonio Plastico Chileno

(1985) Mineduc. Departamento de Extensién

Cultural, Santiago de Chile:

« Marta Colvin, el signo ancestral de América en
la piedra (24 diapositivas con texto de apoyo)

+ Juan Egenau (12 diapositivas con texto de apoyo)

 El paisaje en la pintura chilena (12 diapositivas
con texto de apoyo)

+ Temas populares en la pintura chilena (12 dia-
positivas con texto de apoyo)

+ El bodegén en la pintura chilena (12 diapositi-
vas con texto de apoyo)
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SiITios WEB

Arte chileno: archivo multimedial de pintores, artesania, premios nacionales.
http//www.puc.cl/faba/

Arte/Historia: archivo histérico-artistico, imdgenes, biografias, comentarios de obras.
http//www. artehistoria.com/

Alexander Calder
http://caibco.ucv.ve/Acalder.htm

Antonio Gaudi
http://www.gaudiclub.com/esp/index.html

Andy Warhol (en inglés)
http://doric.bart.ucl.ac.uk/web/VE/1995/Rani/AndyWarholweaver.html

Arquitectura y civilizacién
http://sites.netscape.net/maribelzerecero/

Arquitectura Chile
http: //www.arquitectura.cl/

Bienvenidos a Chiloé
http://ejb.ucv.cl/chiloe/index.htm

Cancionero de la musica folclérica y popular de Chile
http://members.tripod.com/~mgiuras/indx.html

Coleccién de instrumentos musicales
http://www.banrep.gov.co/blaavirtual/letra-i/instrument/colinst.htm

Folclor chileno
http://orbita.starmedia.com/~folclor
http://www.geocities.com/folclorechileno
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Icarito Interactivo

http://www.icarito.cl: informacién acerca del arte y la cultura en Chile, también una enciclopedia
visual, reproducciones de pinturas, un servicio de preguntas via e-mail y un sitio de encuentro para los
docentes.

http:/www.artchive.com/: imégenes de obras relevantes de las Artes Visuales (dibujo, pintura, graba-
do, escultura), monografias de artistas, andlisis estéticos de algunas obras (en espafiol).

Museo de Arte Contemporédneo
http://www.uchile.cl/mac/: colecciones pintores chilenos

Museo de Arte Moderno de Nueva York
http://www.moma.org/: contiene informacién e imdgenes del arte del siglo XX: mdéviles de Alexander
Calder, artefactos y objetos.

Museo de Arte Moderno TATE Gallery, Londres
http://www.tate.org.uk/collections/default/htm

Museo de Arte Virtual (MAV)
http://www.mav.cl







Tercer Aiio Basico

Educacion Fisica







Tercer Afio Bésico * Educacion Fisica « Ministerio de Educacion

437

Presentacion

El programa de Educacién Fisica para el Nivel
Basico 2 establece una continuidad y progresién
de los contenidos motrices, conceptuales y actitu-
dinales trabajados durante el Nivel Bésico 1. En
NB2 los énfasis se plantean a través de tres ejes
temdticos, que se desarrollan a través de los cua-
tro semestres que forman parte del programa.

El enfoque disciplinario y fundamentos concep-
tuales del programa estdn definidos a partir de
los siguientes referentes claves:

* Las necesidades de desarrollo motor, cogniti-
vo, social y afectivo de los estudiantes, que
posibilitan el desarrollo de su motricidad.

* Elconcepto de aprendizaje motor asumido por
la definicién curricular del subsector conside-
rando las tareas motrices propias de este gru-
po etéreo.

* Las demandas de pertinencia social y cultural
de los diversos entornos regionales.

* La comprensién de la motricidad humana
como una dimensién de comportamiento que
posibilita la satisfaccién de las necesidades an-
tropolégicas de movimiento.

Las necesidades antropoldgicas de movimiento
se refieren a:

La persona frente a su propia corporalidad:
todo ser humano necesita mantener vigente su
potencial biolégico y psicolégico para desempe-
fiarse en la vida cotidiana y en su tiempo libre,
con una adecuada calidad de vida, manteniendo
estilos de vida saludables y activos.

La persona frente a su entorno fisico y natural:
toda persona requiere desarrollar las habilidades
motoras que le permitan explorar y adaptarse al
medio, capacidades tales como orientacién es-
pacio-temporal, reconocer el propio cuerpo y sus
posibilidades de movimiento, dominarlo y regu-
lar los movimientos, manteniendo y diversifican-
do sus habilidades, adaptindose a los cambios
que experimenta el medio ambiente.

Lapersona frente asu sociedad y su cultura: de-
sarrollando aquellas habilidades sociales y per-
sonales necesarias para interactuar con otros,
adecuarse a su sociedad y su cultura; en la comu-
nicacién con los pares, a través del juego coope-
rativo, en la iniciacién a la competencia enten-
dida como aprendizaje social, en la participacién
de actividades propias del entorno cultural, para
el logro de metas personales y colectivas, en 4m-
bitos formales y no formales.

La satisfaccion de estas tres necesidades antro-
polégicas bésicas demanda proporcionar a los
estudiantes experiencias formativas orientadas a
prepararlos para enfrentar en forma satisfactoria
y competente su identidad personal, su relacion
con otros y con el medio ambiente natural; a la
adquisicién de hébitos de vida activa que les per-
mitan una mejor salud; a desarrollar con eficien-
ciay eficacia sus habilidades motoras bdsicas; y a
desarrollar hébitos, actitudes y valores utilizan-
do el juego como un medio magistral para vivir
experiencias formativas significativas.
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Considerando este sustento conceptual, los con-

tenidos del programa estdn organizados en tor-

no a tres ejes temdticos que, siguiendo el marco

curricular, se desarrollan en este subsector en toda

la Educacién Bésica. Estos ejes son:

* Desarrollo motriz y calidad de vida.

* Juegos, juegos deportivos y actividades de ex-
presién motriz.

+ Actividades motrices en contacto con la na-
turaleza.

El programa de NB2 estd organizado en cuatro
semestres disefiados para ser realizados secuen-
cialmente.

Semestre 1:

Desarrollo y creacién de movimientos

Semestre 2:

Ampliacién, integracién y complejizacién de las
posibilidades de movimiento

Semestre 3:

Juegos deportivos

Semestre 4.

Actividades motrices recreativas

Orientaciones didacticas

Para la realizacién de cada uno de los semestres
es fundamental considerar algunos principios
bésicos de la prictica educativo-fisica. En este
sentido, los docentes deberin tomar en cuenta,
por una parte, el nivel de desarrollo de las habi-
lidades y destrezas motrices que han alcanzado
sus alumnos y alumnas. De igual modo, es clave
que los docentes conozcan las motivaciones e
intereses de nifios y nifias antes de seleccionar
las actividades que serdn trabajadas. Finalmente
y no menos importante a la hora de planificar
las clases, es considerar el medio natural y social
que rodea el establecimiento. Todo lo anterior
supone un importante grado de adaptacién que
deben tener las materias antes de ser tratadas.

En cuanto a los aprendizajes, se recomienda al
docente no apurarse y preocuparse en demasia
por que los alumnos consigan ejecuciones correc-
tas y/o rendimientos satisfactorios, es mds im-
portante permitirles que enfrenten sus propias
dificultades y descubran, con su ayuda, las mejo-
res soluciones, lo cual redundari en beneficio de
su autoafirmacién y autoestima.

Durante el desarrollo de este programa se de-
bera respetar fielmente el principio de individuali-
dad, la seleccién de los medios y métodos sobre
bases cientificas, junto con el control pedagégico
del proceso. Cada alumno o alumna es un ser Gni-
co, es una realidad en desarrollo y cambiante en
razén de sus circunstancias personales y sociales;
por lo que el proceso de ensefianza-aprendizaje de-
berd ser un proceso fundamentalmente individual.

En consecuencia, son principios orientadores de

la intervencion pedagégica del sector:

* Reconocer las diferencias individuales de los
estudiantes al enfrentar las tareas motrices, en-
tregando igual protagonismo a aquellos que
presenten menor desarrollo motor, realizando
actividades educativo-fisicas que promuevan
la aceptacién de las diferencias individuales,
aceptindose y aceptando a otros desde su sin-
gularidad.

+ Contextualizar las actividades propuestas di-
versificando la oferta de acuerdo a la realidad
socio-cultural y educacional especifica.

+ Adaptar los juegos a las caracteristicas de los
estudiantes (reglas, normas, espacios, implemen-
tos), de manera que el juego y las actividades
propuestas se transformen en un medio educa-
tivo, al servicio del desarrollo de nifios y nifias.

* Privilegiar estrategias que favorezcan la crea-
tividad, la exploracién, el trabajo cooperativo,
la solucién a problemas motrices planteados,
la inclusién de todos los estudiantes, el desa-
rrollo de habilidades sociales y las habilidades
personales, la convivencia y la participacion,
recuperando el sentido lddico de los juegos.
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* Promover el respeto por el medio ambiente
natural y socio-cultural, como una manera de
valorar la cultura propia y el medio natural.

* Enfocar las actividades para que los alumnos
y alumnas apoyen el conocimiento de si mis-
mo, y les permitan identificar sus potenciali-
dades y limitaciones, favoreciendo una autoes-
tima positiva, confianza en si mismos y sentido
de vida positivo.

 Utilizar una gran variedad de medios e im-
plementos para que puedan experimentar y ex-
plorar las més diversas experiencias practicas.

Los aspectos metodolégicos y diddcticos selec-
cionados por los docentes deben potenciar la
motricidad humana desde una perspectiva edu-
cativa, rechazando concepciones tradicionales,
que aun existen en la escuela, que responden a
concepciones mds biomecdnicas y centradas en
el rendimiento, y que utilizan metodologias ana-
liticas y planteamientos conductistas.

Por esto es de vital importancia que el docente
considere los siguientes elementos para el dise-
fio de las situaciones de aprendizaje:

* Adecuar las tareas motrices a los aprendizajes
previos de los nifios y nifias, a sus caracteristi-
cas individuales, a su nivel evolutivo y a las
caracteristicas del medio social y natural en
que se desenvuelven y del cual provienen.

* Retroalimentar a los alumnos y alumnas sobre
sus progresos en el desarrollo de sus habilida-
des. El profesor ha de destacar y estimular todos
los avances de cada nifio y nifia en particular y
no solo los de aquellos sobresalientes, velando
por la inclusién de todos los participantes.

* Despertar el deseo de participacién y de cu-
riosidad en sus alumnos y alumnas, estando
atento a sus motivaciones, afectos y sentimien-
tos que emergen en la tarea.

* Promover el desarrollo de las habilidades socia-
les y personales en las actividades fisicas, tales

como: que nifios y nifias estén dispuestos a com-

partir sus ideas, a ayudar a los demads, a acoger a
nuevos participantes, a resolver adecuadamente
sus conflictos, a trabajar en equipo, etc. En este
sentido, es de gran importancia, tanto el mode-
lo que el docente ofrece, como el refuerzo posi-
tivo que entrega a sus alumnas y alumnos.

* Incorporar motivaciones emergentes (por ejem-
plo, patineta, monopatin) y diversificar los es-
cenarios de realizacién de actividades (patio,
cancha, plaza, parque, rio, lago, montaia, etc.).

* Crear instancias de culminacién y/o cierre como
una manera de valorar el esfuerzo de todos los
estudiantes y los aprendizajes logrados.

* Estimular el desarrollo volitivo a temprana edad
como procedimiento que afianza la superacién
personal, incluyendo el riesgo controlado.

Este nuevo paradigma de aprendizaje implica una
mirada diferente y reflexiva en el modo de aproxi-
marse al proceso de ensefiar. Requiere, también,
de una planificacién efectiva que incluya, de
acuerdo a los aprendizajes esperados, activida-
des congruentes para lograr realmente estos
aprendizajes. En el programa se dan numerosos
ejemplos de actividades, que el docente puede
seleccionar y adecuar de acuerdo a las caracteris-
ticas de los estudiantes, las de la escuela y los
recursos y materiales con que cuenta.

En cuanto a la estructura de las clases, se re-
comienda seguir una rutina que contemple para
cada una de ellas actividades complementarias y de
refuerzo que se realizan al inicio y al final de cada
clase. Ellas permiten a los alumnos aprender, re-
cordar y/o reforzar habitos, procedimientos de se-
guridad y contenidos técnicos. También, conocer
desde el inicio lo que se espera lograr durante la
clase y prepararse para ella; y al final, volver a la
calma y reflexion luego de realizar actividad fisica.

Luego de las actividades de inicio, se lleva a
cabo una etapa de desarrollo de la clase, que co-
rresponde a la fase que ocupa la mayor parte del
tiempo y en la que se realizan las actividades gené-

ricas que permiten potenciar e impulsar acciones
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motrices, habilidades técnicas, manejo de concep-
tos, habilidades sociales y personales, etc. que fa-
vorecerdn el logro de los aprendizajes esperados.

Se deben considerar las siguientes caracteristi-
cas de las actividades a realizar:

Actividades con sentido: deben ser valoradas
positivamente por el nifio o nifia, reconociendo
en ellas sus aportes.

Actividades adecuadas en tiempo: su duracién debe
garantizar el logro de los objetivos propuestos. De igual
modo, se debe destinar mayor tiempo a aquellas acti-
vidades asociadas a los aprendizajes esperados.
Actividades que respondan a la individualidad
de los nifios y nifias: la seleccién de actividades
debe siempre responder al principio de indivi-
dualidad. En este sentido, es necesario que el
docente considere la experiencia anterior de sus
alumnos y alumnas, sus caracteristicas de forma
y tamafio corporal, sus intereses, etc.
Actividades fundamentadas: antes de la aplica-
cién de las actividades disenadas, es importante
que el docente se asegure que los nifios y nifias
tienen claros los objetivos que se persigue con ellas
y la importancia que tienen estas en sus vidas.
Variabilidad de las actividades: es de gran impor-
tancia que el docente realice los esfuerzos necesa-
rios para poner al servicio de la clase una amplia y
diversificada gama de actividades y ejercicios orien-
tados a la consecucién de los objetivos planifica-
dos. Lo anterior permite, entre otras cosas, mante-
ner el interés y la motivacién de los estudiantes.
Actividades seguras: se recomienda educar e ins-
truir a los nifios y nifias para que la ejecucién de
las actividades se lleven a cabo en un ambiente
seguro y de bajo riesgo, impulsando de esta for-
ma experiencias positivas para ellos.

En la realizacién de las clases, el docente deberd
evaluar previamente la disponibilidad y estado
de los materiales y las condiciones ambientales
del momento.

Para el primer caso, se recomienda la cons-
truccién de material con elementos de desecho,

papel, género, cajas de cartén, lana, eldsticos, bo-
tellas pldsticas, etc., lo cual permitird también y,
de acuerdo a la edad de los nifios y nifias, adap-
tarlos en tamafio, peso y composicién.

En el segundo caso, si el establecimiento no
cuenta con un recinto techado para ser usado en
los dias de lluvia, la sala de clase se puede trans-
formar en un pequefio gimnasio que permitird
desarrollar aquellas actividades que se relacionan
con la expresién corporal (mimicas, representa-
ciones, bailes, etc.), construccién de juguetes para
las sesiones de educacién fisica (carritos para
transportar objetos, pelotas de media o papel),
actividades para reforzar hdbitos de higiene y
salud, tales como: construccién de diarios mura-
les, dibujos o juegos en los cuales los nifios y ni-
fias representen y refuercen estos hébitos.

Otras actividades que se sugieren, en la eventuali-
dad de que el profesor se vea imposibilitado de rea-
lizar una sesién normal, ya sea por problemas cli-
madticos, contaminacién u otros, son las siguientes:

a. El uso de material audiovisual, especialmente
videos, en los cuales los alumnos puedan ob-
servar de manera global o especifica diferen-
tes aspectos técnicos, ticticos y reglamenta-
rios de un juego o deporte de cardcter
individual o colectivo.

b. Realizar una sesién en que los alumnos y alum-
nas puedan conocer el deporte como un fené-
meno cultural y conversar y reflexionar sobre sus
aspectos sociolégicos, culturales y econémicos.

c. Realizar una sesién de valoracién de los efec-
tos que tiene la practica habitual de activida-
des deportivas (no competitivas) para las con-
diciones de salud y calidad de vida (utilizacién
del tiempo libre).

d. Practicar actividades recreativas en las que los
estudiantes refuercen aspectos actitudinales
planteados en los aprendizajes esperados del
semestre y en los OFT.

e. Investigacién y exposicién acerca de la vida
de distintos hombres y mujeres, deportistas

nacionales y/o extranjeros.
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f. Charlas o visitas de deportistas destacados del es-
tablecimiento educativo, la comunidad o clubes.

g. Planificacién y organizacién de una visita
como espectadores a algin evento deportivo.

Orientaciones para el proceso de evaluacion

Clave resulta, antes de comenzar un semestre en
particular, efectuar una evaluacién diagndstica
que dé luces del estado de los alumnos y alum-
nas en diversas materias, que es necesario cono-
cer como punto de partida en cada semestre.

Igualmente importante es la evaluacién for-
mativa, puesto que permitird medir, clase a cla-
se, los avances individuales logrados por los alum-
nos, permitiendo también una revisién periédica
de la planificacién de acuerdo con las necesida-
des que sean detectadas.

Al término de cada semestre, se requiere efec-
tuar una evaluacion final que se basa en los registros
y observaciones sistemdticas realizadas por el docente
y permite, finalmente, conocer los aprendizajes al-
canzados por el alumnado durante el proceso.

En el proceso de evaluacién se debe priori-
zar el criterio de superacién y avance de cada nifio
y nifia respecto de si mismos y no en referencia a
los demis.

En un sentido prictico y orientador, los criterios
de evaluacién se deben construir considerando
los siguientes elementos:
a. Dimensiones de la evaluacion:
* dimensién motriz
* dimensién cognitiva
* dimension social y personal
b. Situaciones de evaluacion:
* actividades ordinarias de clases
* actividades disefiadas especialmente
* eventos y/o presentaciones
c. Instrumentosy procedimientos de evaluacion:
Desde el punto de vista de los instrumentos y
procedimientos de evaluacién se sugiere en
este nivel preferir técnicas de observacién.

LAs TECNICAS DE OBSERVACION

Para la evaluacién del alumnado se pueden utili-
zar pautas de evaluacion continua, en las que el
profesor o profesora selecciona las ejecuciones del
nifio y nifia que considera mds relevantes. Esta
pauta va acompafiada de criterios que indican las
caracteristicas que debe tener el aprendizaje.

Las pautas de observacién estin orientadas
hacia el descubrimiento del nivel de aprendizaje
de los alumnos y alumnas con respecto de los
aprendizajes esperados, y a valorar dichos cono-
cimientos en la realizacién de actividades reales
o tareas concretas.

Las listas de control o listas de cotejo cons-
tituyen una forma de hacer explicitos los aspec-
tos que se van a observar, a modo de afirmacio-
nes, y el registro de su cumplimiento por el
alumno o alumna.

La observacién, como técnica destinada a
la obtencién de informacién para la evaluacién,
debe cumplir una serie de requisitos para confe-
rirle el rigor necesario en este tipo de proceso.

Entre estos requisitos se destacan, al me-
nos, los siguientes:

Laplanificacién: en base a los criterios estable-
cidos para la evaluacién se planifica con preci-
sién el objeto de la observacién.

La sistematizacion: la observacién no puede
convertirse en un elemento aislado ni inico para
cada criterio de evaluacién; las informaciones ob-
tenidas deben ser abundantes y contrastadas en
diferentes momentos.

Sistema de registro: se deben construir, de ma-
nera rigurosa, los instrumentos necesarios para
la toma de informacién, de tal manera que esta
pueda ser analizada en diferentes momentos y
por distintas personas.

Las técnicas de observacién (pautas de ob-
servacion, listas de control, etc.) constituyen
igualmente un buen camino para la evaluacién

de aspectos actitudinales.
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Objetivos Fundamentales Verticales NB2

Los alumnos y las alumnas seran capaces de:

* Resolver tareas motrices que implican ejercitacion de combinaciones de

formas basicas de movimiento y del sentido ritmico.

e Desarrollar habilidades motoras basicas que contribuyen a fortalecer el
sentido del espacio-tiempo en el desempefio fisico y a responder en forma

adecuada a requerimientos de manejo corporal de diferentes entornos.

* Desarrollar el sentido de equipo, y actitudes de trabajo colaborativo y de

respeto por las reglas del juego.
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Contenidos Minimos Obligatorios

Habilidades motoras basicas: ejecucion de manera coordinada de
combinaciones de habilidades motoras basicas (correr, saltar, trepar, rodar,
equilibrarse, etc.), enfatizando cambios de forma, velocidad y direccion;

aplicaciones en ejercicios de ajuste postural.

Potencial motriz y salud: conocer disposiciones corporales y condiciones
de salud propias y de los demds; comprender el ejercicio fisico como forma

de desarrollar en forma sistematica y gradual el potencial motriz personal.

Juegos: participar individualmente y en grupos, en juegos y actividades
recreativas, que impliquen ejecucion de tareas y ejercitacion de cadenas
motrices basicas, usando en lo posible el entorno natural como recurso para
su ejecucion; ejercitacion de cumplimiento de reglas y diferentes funciones

en el juego.

Actividades ritmicas y recreativas: conocer y practicar formas elementales
de danzas tradicionales, nacionales y extranjeras; expresar sentimientos y

estados de animo a través del movimiento y actividades ritmicas.
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Presencia de los Objetivos Fundamentales Transversales

El Programa de Educacién Fisica de NB2 re-
fuerza el trabajo de los Objetivos Fundamenta-
les Transversales (OFT) iniciado en NB1, de
suerte que se reiteran algunos objetivos y se ini-
cian otros propios del desarrollo de los nifios y
nifias de esta edad.

FORMACION ETICA:

En particular se trabajan los OF T referidos ares-
petar, aceptar y valorar ideas, creencias, capaci-
dades, ritmos distintos a los propios y a recono-
cer el didlogo como fuente permanente de
humanizacidn, de superacién de diferencias y de
aproximacién a la verdad. Asimismo, se busca
reforzar valores como la generosidad, la solida-
ridad, la autonomia, la justicia, el trabajo cola-
borativo y respetuoso, escuchar y observar nor-
mas de comportamiento que faciliten la
convivencia social, en un clima de respeto, de
aceptacién y colaboracién con sus compafieros y

compaiferas.

CRECIMIENTO Y AUTOAFIRMACION PERSONAL!

El OFT “promover y ejercitar el desarrollo per-
sonal en un contexto de respeto y valoracién por
la vida y el cuerpo humano, el desarrollo de hi-
bitos de higiene personal y social y de cumpli-
miento de normas de seguridad”, es un objetivo
que estd presente de manera reiterada en varios
de los semestres y actividades que propone el pro-
grama. Se enfatiza que nifios y nifias exploren
los limites y posibilidades que tiene su cuerpo,
para realizar y tener control sobre las situaciones
motrices que deberdn sortear con plena autono-
mia. En este sentido, muchas actividades estin

orientadas preferentemente a que alumnos y
alumnas descubran y valoren el ejercicio fisico
como un medio que contribuye a lograr mejoras
en la salud y calidad de vida de las personas. Son
objetivos del programa, ademds, que mediante
la ejercitacién fisica los estudiantes se pongan en
contacto consigo mismos y los demds; aprendan
a expresar emociones y sentimientos a través del
lenguaje corporal; incrementen su autoestima,
confianza en si mismos y una autoimagen posi-
tiva; aumenten el conocimiento de sus potencia-
lidades y la autorregulacién, de modo que co-
nozcan sus limitaciones y adquieran la voluntad
de sobreponerse y superarlas. También, el respe-
to de normas y reglamentos que contribuyen a la
seguridad propia y de los demis.

Respecto al desarrollo del pensamiento: este pro-
grama ofrece un espacio privilegiado en los dis-
tintos semestres para educar la capacidad per-
ceptiva y estructuracién espacial; desarrollar la
capacidad de resolver problemas, que los juegos
y las actividades ludicas, ritmicas y recreativas
plantean; aprender a emplear la expresién cor-
poral como medio de comunicacién de ideas, sen-
saciones y estados de dnimo; desarrollar la capa-
cidad creadora facilitando la diversidad de
respuestas, el juego simbélico y un estilo propio.

LA PERSONA Y SU ENTORNO:

En todos los semestres hay oportunidad para de-
sarrollar la iniciativa personal, el trabajo grupal
y en equipo, el espiritu emprendedor y competi-
tivo de manera respetuosa hacia los demds, asi
como la aceptacién racional a reglas y normas
que requieren los juegos y la actividad fisica. El
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cuarto semestre refuerza el OF T referido a “pro-
teger y valorar el entorno natural como contexto
de desarrollo humano”, esperando que los estu-
diantes aprendan a conocer y explorar el medio
natural, manteniendo una actitud de respeto y
cuidado hacia él y evitando comportamientos que
lo puedan dafar o deteriorar.
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Contenidos por semestre y dedicacion temporal

Cuadro sindptico

Desarrollo y creacion de movimientos Ampliacion, integracion y complejizacion
de las posibilidades de movimiento

Dedicacion temporal

3 horas semanales 3 horas semanales

Contenidos

* Motricidad y ritmo: e Desarrollo motriz y diferencias individuales.
- Desplazamientos en distintos planos y superficies.
- Desplazamiento y juegos de ritmos. e Aplicacion de habilidades y destrezas motrices.
- Esquemas de movimientos.
* Juegos y destrezas gimnasticas.
* Juegos motrices:
- Juegos motrices de caracter individual y colectivo. » Actividades predeportivas individuales y colectivas.
- Juegos y reglamentos.

- Juegos y competicion.
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Juegos deportivos

Actividades motrices recreativas

Dedicacio

n temporal

3 horas semanales

3 horas semanales

Conte

nidos

* Practicas de juegos deportivos.

* Contenidos basicos aplicados a los juegos deportivos:
- Aspectos técnicos.
- Aspectos tacticos.
- Utilizacion de los espacios fisicos y tiempos de juego.
- Aplicacion de reglamentos de juego.

* Actividades motrices y desarrollo de habilidades sociales

y personales.

* Elementos basicos de vida al aire libre:
- Orientacion.
- Cuidado del medio ambiente.

¢ Danzas folcldricas de la zona.

* Habilidades sociales.
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Actividades complementarias y de refuerzo

Tal como se sefial6 en las orientaciones didécticas, en este subsector es parte de la rutina de cada una
de las clases la realizacién de actividades complementarias y de refuerzo. Estas se deben desarrollar
clase a clase, preferentemente al inicio y al término de ésta, aunque algunas de ellas estdn disefiadas
para ser trabajadas durante la clase, en relacién a las actividades centrales que se estin trabajando. Los
contenidos de estas actividades son de cardcter transversal y se relacionan fundamentalmente con los
OFT, reforzamiento de contenidos especificos trabajados en el semestre y manejo prictico de concep-
tos y procedimientos relativos a ejercicio fisico y salud.

Es recomendable que el docente utilice este tipo de actividades en la medida que sean necesarias,
de modo de optimizar el tiempo con que cuenta para trabajar contenidos que considere de mayor
importancia.

Se sugiere que el tiempo que se destine a estas actividades no exceda el 20% del total de cada
clase, lo que requiere por parte del docente de una planificacién acuciosa orientada a trabajar de mane-
ra paulatina contenidos referidos a temas transversales y de reforzamiento.

Para la planificacién de estas actividades los docentes pueden utilizar como guia aquellas activida-
des complementarias y de refuerzo incluidas en los programas de NB1. De igual manera, en este nivel se
incluye una serie de ejemplos nuevos de actividades que podrian ser trabajados por los docentes.

El disefio de las actividades complementarias y de refuerzo debe estar orientado preferentemente a
desarrollar contenidos asociados con los siguientes aspectos:

A.ASPECTOS TECNICOS Y PRACTICOS:

* Actividades de calentamiento.

* Actividades de vuelta a la calma.

* Actividades técnicas de reforzamiento relacionadas con aprendizajes trabajados en semestres anteriores:
- Juegos motrices
- Conductas motrices bésicas
- Habilidades motrices basicas
- Manejo de implementos
- Actividades gimndsticas diversas
- Rutinas de ejercicio fisico

B. ASPECTOS DE SEGURIDAD, SALUD Y HABITOS ACTIVOS:
En relacién a la postura corporal:
* Alineacién de rodillas y columna.
* Control de la tonicidad muscular durante la realizacién de ejercicios.
* Control de los rangos articulares al realizar movimientos de alto dinamismo.
* Control global del cuerpo.
* Conciencia de las posibilidades de manejar las cargas de trabajo.
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En relacion a la manera de efectuar los movimientos:

* Flexion y extension de columna.

* Rotacién de rodillas.

* Rotacién y flexién de cuello, y en general todos aquellos movimientos que, mal ejecutados, pue-
dan provocar lesiones y dolencias.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

Antes de su ejecucién estas actividades requieren un trabajo de explicacién y andlisis que permita a los
alumnos conocer y manejar la temdtica de la postura corporal y la forma adecuada de realizar movi-
mientos, especialmente los que se relacionan con trabajo muscular (peso del cuerpo o traslado de
implementos).

En relacion a la seguridad:

* Atencidn a las instrucciones y concentracién durante el trabajo.

* Revisién de los implementos que serdn utilizados.

* Condiciones que deben tener los campos de prictica.

* El estado del vestuario y equipo personal.

* Las desventajas y ventajas del clima en la prictica de ejercicio que serd realizado.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

El docente debe hacer énfasis en que la seguridad es un aspecto integral de la prictica de actividad
fisica. De este modo, es fundamental que los alumnos y alumnas entiendan que los procedimientos de
seguridad deben ser aplicados en todos los casos en que se practique actividad fisica y, especialmente,
cuando se realiza fuera del dmbito escolar, ya que no se cuenta con la supervisiéon de los docentes.

En relacion a salud y habitos:

* Aseo personal.

* Aseco de los recintos donde se practica actividad fisica.
* Hibitos alimenticios.

» Hibitos fisicos fuera del 4mbito escolar.

C. ASPECTOS COGNITIVOS:
* Anilisis y reflexién de los logros alcanzados durante la clase.
* Discusién de objetivos y aprendizajes a desarrollar durante la clase.
* Conocimiento de los objetivos y alcances que tienen las distintas manifestaciones de actividad fisica: bene-
ficios en cuanto a salud, formadora de estilos de vida saludables, formadora de habilidades y valores, etc.

D. ASPECTOS TRANSVERSALES DE LA EDUCACION FisicA!
* Valoracién del ejercicio fisico como medio que promueve la salud preventiva y fomenta una me-
jor calidad de vida de las personas.
* Relacién entre educacién fisica y medio ambiente.
* Contenidos técnicos variados y trabajo de habilidades personales y sociales.
* La prictica educativo-fisica y el desarrollo valérico de los alumnos.
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Ejemplos de actividades complementarias y de refuerzo que pueden
ser incorporadas por los docentes en sus planificaciones

Actividad 1

Realizan actividad fisica variada a distintas intensidades e identifican algunas reacciones
que sufre el organismo durante el trabajo. Aplican procedimientos para evaluar las

reacciones inmediatas del organismo frente a este ejercicio fisico.

Ejemplos

* Practican los procedimientos para evaluar la frecuencia respiratoria y cardiaca,

considerando:

- formas que existen para verificar las pulsaciones y la respiracion durante la medicion;
- lugar del cuerpo donde se deben hacer las mediciones;

- tiempoindicado en que estas se deben efectuar.

* Realizan carreras a ritmo lento, medio y alto durante periodos no superiores a los 3 minuntos
y reflexionan acerca del comportamiento de la frecuencia cardiaca y la frecuencia respiratoria

durante el ejercicio.

* Ejercitan movimientos de flexibilidad, estiramiento y carreras cortas de velocidad y verifican
y comparan el comportamiento de la frecuencia cardiaca y de la frecuencia respiratoria en

estos tipos de actividades.

¢ Conocen los limites del trabajo seguro de acuerdo a la frecuencia respiratoria y cardiaca

durante la practica de ejercicio fisico.

e Comparan el comportamiento de la frecuencia cardiaca y respiratoria de acuerdo a la

intensidad de ejercicio realizado.

‘4(! OBSERVACIONES AL DOCENTE
El sentido que deben tener estas actividades para los alumnos dice relacién con la experimentacién de
distintas experiencias motoras que les den luces del comportamiento del organismo ante el ejercicio
fisico. De este modo, estas actividades deberédn ser de corta duracién y no deben ser consideradas como
parte de una rutina de entrenamiento.

Se recomienda al docente crear un clima de motivacién adecuado a la hora de dar a conocer los
aspectos conceptuales de estas actividades. Lo anterior permitird que nifios y nifias se interesen en lo
que aprenderdn y logren encontrarle un sentido practico y utilitario para su desarrollo personal.
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Igualmente importante es la seleccién de los ejercicios que servirdn de préctica para trabajar la parte

medular de estas actividades. Si los ejercicios son entretenidos y no provocan traumas en nifios y nifias,

los conceptos serdn comprendidos de mejor manera e, incluso, apreciados. Ideales resultan los ejerci-

cios de calentamiento, cuya variedad permite jugar con las intensidades y, por ende, provocar en el

organismo de los nifios distintas reacciones que pueden ser observadas y evaluadas por ellos.

Actividad 2

Ejecutan una rutina simple de actividad fisica orientada al trabajo de capacidades fisicas

que se asocien a la salud y calidad de vida.

Ejemplos
Llevan a cabo una rutina de ejercicios disefiada por el docente orientada al mejoramiento de:

Flexibilidad y elasticidad: realizacion de ejercicios dinamicos individuales y en parejas, con

y sin la utilizacion de implementos de apoyo (barras, bancas, tableros, etc.).

Resistencia muscular: realizacion de ejercicios simples a través de pequefios circuitos,
utilizando como carga el propio peso del cuerpo; ejecucion de series de musculacion

localizada.

Velocidad-agilidad: ejecucion de carreras cortas con cambios de velocidad y direccion;
piques de velocidad de ida y vuelta; piques de velocidad ante estimulos; ejecucion de diversas
acciones motrices rapidas ante estimulos y 6rdenes dadas por el docente (saltar de distintas

formas, sentarse, pararse, acostarse, adoptar posiciones, etc.).

Ejercicios de estimulo cardio-respiratorio: caminatas normales y en terrenos naturales,
ejercicios de mediana duracion utilizando moviles disponibles (bicicletas, patinetas, patines,

etc.), trote suave en distancias medias.

Ejemplos de actividades para el disefio de una rutina de trabajo fisico:

e Ejercicios de flexibilidad y elasticidad: recomendados para ser trabajados dentro y fuera
del &mbito escolar

e Carreras cortas de velocidad. Si son en juego mejor seré la respuesta de los alumnos:
recomendadas para ser aplicadas en el establecimiento.

e Circuitos de trabajo de la resistencia muscular a nivel de extremidades y tronco, utilizando
como resistencia su propio peso corporal: recomendados para ser aplicados en el

establecimiento.
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e Caminatas de mediana duracion. Si son en pendiente ascendente mejor aln:
recomendados para ser trabajados fuera del ambito escolar.

e Circuito de multisaltos utilizando vallas y obstaculos: recomendados para ser aplicados
en el establecimiento.

e Trotesycarreras continuas de mediana duraciény a baja intensidad: recomendados para
ser trabajados dentro y fuera del &mbito escolar.

e Circuitos de trabajo de habilidades motrices utilizando implementos y obstaculos: trepa,
reptacién, traccion, suspension, giros, impulsos, saltos, rechazos, etc.: recomendados

para ser aplicados en el establecimiento.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE
Es importante que el docente tenga nociones basicas del estado de la aptitud fisica de sus alumnos y
alumnas.

La rutina de trabajo debe considerar métodos y medios de entrenamientos que posibiliten, por
una parte, generar motivacién y entusiasmo entre los alumnos y, por otra, enfocar el trabajo a las
verdaderas necesidades de los nifios y nifias. De igual manera deben ser de ficil ejecucién, de tal modo
que puedan ser aplicadas sin inconvenientes y de forma segura fuera del dmbito escolar.

Si el alumno opta por efectuar ejercicio fisico fuera del ambito escolar, el docente debe establecer
un control y supervisién sobre éste, especialmente en lo concerniente a aspectos de seguridad y pre-
vencién de accidentes.
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AVAVAN FAVAVA

Semestre 1

Desarrollo y creaciéon de movimientos

Los fines educativos que debe seguir cualquier programa de Educacién Fisica que se
desarrolla en la Educacién Basica son: socializacién, autonomia, aprendizajes instru-
mentales basicos, y mejora de las posibilidades expresivas, cognitivas, comunicativas, ld-
dicas y de movimiento de los nifios y nifias.

De este modo, y como punto de partida de este semestre, es necesario que los
docentes no olviden que la formacién motriz, sea cual sea su metodologia y forma de
desarrollo, debe considerar la necesidad de una estimulacién racionalmente dirigida en
funcién de la iniciativa, la espontaneidad y la autonomia de los alumnos y alumnas, y
siempre trabajada en un clima de respeto y aceptacion.

En cuanto a los logros, los aprendizaje se orientan durante el desarrollo de este
semestre a la consolidacién de las habilidades motrices de nifios y nifias, bajo la premisa
de construir nuevos movimientos. En tal sentido, los contenidos se agrupardn en cuatro
categorias:

* Habilidades motrices y desplazamiento: variados en cuanto a velocidad y ritmo, en
distintos planos, en forma individual o en grupos, etc.

* Habilidades motrices e interpretacién ritmica.

* Habilidades motrices y construccién de esquemas de movimientos en forma indivi-
dual o grupal.

* Habilidades motrices aplicadas a juegos de cardcter individual y colectivos.



Semestre 1: Desarrollo y creacion de movimientos

Aprendizajes esperados e indicadores

Aprendizajes esperados

Indicadores

Ejecutan, de acuerdo a las si-
tuaciones motrices a que se
enfrentan, variadas formas de
desplazamiento, utilizando
toda su corporalidad y posibi-
lidades de movimientos.

Utilizan todas sus extremidades y partes del cuerpo para desplazarse y
sortear obstaculos en circuitos especialmente disefiados.

Cambian de direccion, velocidad, sentido de desplazamiento, mientras se
desplazan corriendo, saltando, trotando, caminando, trepando, reptando,
etc.

Manifiestan durante las tareas fisicas satisfaccion y deseos de supera-
cion.

Identifican los distintos tipos de desplazamientos, planos de movimien-
tos, formas de movimientos y situaciones para aplicarlos.

Reconocen distintos tipos de
ritmos y los interpretan con ac-
ciones motrices coordinadas.

Identifican variados tipos de ritmos.
Ejecutan acciones motrices de acuerdo a los ritmos que les son presentados.
Muestran coordinacion y gracia durante acciones motrices ritmicas.

Crean e interpretan grupos de movimientos enlazados, siguiendo un
determinado ritmo.

Ejecutan esquemas de movi-
mientos cony sin la utilizacién
de ritmos definidos.

Identifican los elementos basicos que forman parte de un esquema de
movimiento.

Relnen distintos tipos de movimientos y desplazamientos y crean
esquemas ritmicos con ellos.

Interpretan ritmicamente esquemas de movimientos simples y complejos
que hayan sido creados por ellos.

Diferencian la practica de jue-
gos motrices de caracter indi-
vidual y colectivo, y aplican
reglamentos y normas bésicas.

Conocen las ventajas que tienen los juegos motrices individuales y
colectivos.

Conocen de manera practica los principios que sustentan ambos tipos de
juegos motrices.

Manifiestan interés por la practica de juegos motrices y demuestran
entusiasmo por la competicién durante el desarrollo de estos.

Aprecian durante la practica de juegos el valor del respeto por las
normas y reglamentos.

Conoceny aplican durante el desarrollo de los juegos las normas y
reglamentos que los rigen.

Valoran la competicion como un
aspecto de los juegos que pro-
mueve la superacion personal.

Demuestran entusiasmo por la competicion durante el desarrollo de los
juegos practicados.

Conocen el sentido positivo que tiene la competicion como un elemento
formativo que incentiva la autosuperacion.

Muestran durante la competicion conductas positivas hacia ellos
mismos y hacia sus compafieros y compaferas.

455
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Actividades genéricas, ejemplos y observaciones al docente

Actividad 1

Se desplazan a través de circuitos que han sido construidos con variados tipos de

implementos, utilizando todas sus posibilidades de movimientos.

Ejemplos
¢ Sortean obstaculos, utilizando durante el desplazamiento sus extremidades superiores.

* Recorren un circuito construido especialmente, por medio de distintos tipos de saltos y

carreras.

e Se desplazan a través de un circuito de obstaculos, en todas direcciones, combinando
acciones de extremidades superiores e inferiores y jugando con las velocidades de los

movimientos.

* Se desplazan por los circuitos utilizados en los ejemplos anteriores, con el propésito de realizar

los recorridos en el menor tiempo posible.

* Disefan, en grupos, tipos de circuitos donde tengan que sortear el mayor namero de
obstaculos posibles, utilizando variados tipos de desplazamientos, combinando acciones de

las extremidades superiores e inferiores.

‘4(! OBSERVACIONES AL DOCENTE

Para la construccién de los circuitos, se recomienda utilizar materiales que estén a su alcance o que
sean ficiles de conseguir en el establecimiento: neumdticos viejos, cuerdas, tubos de fierro, tableros de
madera, troncos o vigas de madera, escaleras, etc.

Se le debe permitir a los nifios y nifias que usen su creatividad para decidir los recorridos que
utilizardn. Lo importante de la labor del docente radica en las instrucciones generales que debe impar-
tir antes de llevarse a cabo las actividades y en las correcciones que debe efectuar en cuanto a seguridad
y ejecucién técnica.

En momentos es recomendable, con el objeto de crear un clima motivacional en el curso, generar
algun nivel de competencia entre los alumnos. En este sentido, el docente puede destacar las ejecucio-
nes mejor realizadas, las mds rdpidas, las mds creativas, las que demanden mayor accién de las partes
del cuerpo, etc.

En cuanto a la evaluacién de estas actividades, se deben considerar los avances que se logren en
cuanto a variedad de movimientos y desplazamientos, y velocidad en la ejecucién de los recorridos a
través de los circuitos.

Estos ejemplos de actividades permiten que alumnos y alumnas pongan a prueba todas sus capaci-
dades de movimiento adquiridas hasta ahora, asi como también, que integren otras mds especializadas.
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Actividad 2

Interpretan diferentes ritmos por medio de variados tipos de movimientos y desplazamientos.

Ejemplos
* Realizan trotes y carreras siguiendo el ritmo dado por el docente.

e Ejecutan variados tipos de saltos, en el lugar o con desplazamiento, de acuerdo al ritmo que
escuchan.

 |dentifican diferentes ritmos, utilizando, segln corresponda, trote, caminatas, carreras,

multisaltos, galopas laterales y frontales, etc.

e Disefian y ejecutan enlaces de variados movimientos y desplazamientos, siguiendo un

determinado ritmo.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE
Los instrumentos de percusién son los mds aconsejables de utilizar en este tipo de actividades.

El punto de partida de estas actividades estd en que los nifios y nifias asocien a determinados ritmos
ciertos movimientos y formas de desplazamiento habituales. Ejemplo, el trote, los saltos, la caminata, etc.

Actividad 3

Diseiian y ejecutan esquemas de movimientos en forma individual y en pequefios grupos.

Ejemplos

¢ Construyen individualmente pequefios esquemas de cinco a seis tipos de movimientos y

desplazamientos y los ejecutan con y sin acompafiamiento ritmico.

e Construyen, reunidos en pequefios grupos, esquemas de mediana duracion, procurando que
en determinados pasajes del trabajo cada uno de los integrantes, en forma auténoma, realice
sus propios movimientos y desplazamientos. Ejecutan los esquemas disefiados siguiendo el

ritmo que interpreta un determinado miembro del grupo.

e Ejecutan esquemas de movimientos y desplazamientos ritmicos en grandes grupos. Durante
el desarrollo de los esquemas, se dividen en pequefios grupos los que, en forma independiente,

pero coordinados e integrados con los otros, realizan sus propios esquemas de movimientos.




458

Tercer Afio Béasico * Educacion Fisica * Ministerio de Educacion

Actividad 4

Practican juegos motrices de caracter individual y reconocen las caracteristicas especificas
que los identifican.

Ejemplos

Realizan juegos de carreras individuales describiendo durante el recorrido diferentes figuras
y formas geométricas: zig-zag, cuadrados, circulos, ondas, etc.

Juegan con un balon a través de un recorrido prefijado, logrando efectuar variados tipos de
ejercicio con este implemento: lanzamiento hacia delante, arriba, atras, etc., y recepcion
antes de que el implemento toque el suelo; lanzamiento con una mano por sobre la cabezay
recepcion con la otra mano; lanzamiento del baldn hacia arriba y al caer golpearlo con la
cabeza u otra parte del cuerpo; también, hacia arriba y luego cogerlo; conducir el balén
dandole pequefios golpes con una y otra mano. Se puede agregar dificultad indicando a los
alumnos que realicen cambios en la velocidad de los desplazamientos y movimientos

adicionales mientras manipulan el movil.

Disefian juegos motrices y los llevan a efecto. Considerar para la construccion de los juegos
los siguientes elementos: carreras en distintas direccionesy a diferentes velocidades, multi-

saltos, manipulacion de objetos, movimientos y desplazamientos variados.

Organizan la presentacion de un circo escolar en el cual cada alumno y alumna tenga un rol
0 namero artistico que cumplir. Algunos de los papeles que pueden desempefiar son:

malabaristas, trapecistas, acrébatas, payasos acrébatas, contorsionistas, etc.

‘4(! OBSERVACIONES AL DOCENTE

Los juegos motrices individuales, independientemente de su naturaleza y cardcter lidico, deberin

permitir que nifios y nifas:

* trabajen sus habilidades motoras generales y especificas;

* adquieran

experiencias de competicién basica;

* pongan a prueba sus capacidades de autosuperacién;

* valoren el juego como un elemento que contribuye a la formacién motriz y al desarrollo de habilida-

des personales y sociales;

* impulsen y/o potencien su creatividad y autonomia.

El docente debe crear un ambiente de desafio entre los nifios y nifias en cuanto a premiar a quienes

logran un mejor disefio.

Por otra parte, se recomienda efectuar pequefias sesiones de reflexién con los alumnos con el

objeto de discutir y llegar a definir las caracteristicas fundamentales de este tipo de juegos y su aporte

al desarrollo motor de las personas.
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El docente debe orientar el trabajo de los nifios y nifias de acuerdo a sus intereses y facilidades motrices.

En relacién al primer ejemplo, cabe destacar que el juego consiste en que los alumnos logren en
un tiempo prefijado describir el mayor nimero de figuras y formas geométricas. El docente puede
incorporar el mayor nimero de movimientos adicionales o complementarios a la carrera: saltos en
todas sus formas, desplazamientos hacia atrds y laterales, agachados, etc.

El segundo ejemplo puede ser realizado con variados tipos de implementos. La importancia de
este trabajo radica en el desarrollo de la coordinacién manual que se logra, independientemente del
tipo de implemento utilizado.

Actividad 5

Practican juegos motrices de caracter colectivo y conocen las caracteristicas especificas

que los identifican.

Ejemplos

e Ejecutan, agrupados en equipos y a modo de competencia, carreras en postas en distancias
cortas, con y sin obstaculos. Una variacion de esta actividad es que el desplazamiento se
logre de otra manera en vez de la carrera: saltos, reptacion, carrera hacia atras,
desplazamientos laterales, etc. Otra variacion es que durante la carrera los nifios deban
manipular o conducir un balén, un aro, una cuerda, haciéndola girar, algin objeto como botella

plastica, etc.

e Agrupados en equipo de 8 jugadores, practican “juego total” en un espacio fisico cuyas
dimensiones minimas sean 30 metros de largo y 20 metros de ancho. El juego consiste en
Illegar con un movil a la linea de fondo del equipo rival, accion que significa una anotacidn.
Este movil no puede ser trasladado o conducido por un alumno méas de 3 segundos (la
conduccion puede ser con manos, pies u otra parte del cuerpo), aspecto que obliga al jugador
a pasar el implemento, ya sea con la mano, el pie o cualquier parte del cuerpo a un compafiero,
antes de que se cumpla este tiempo. El mévil no puede ser arrebatado de las manos. Para
conseguir el implemento cada equipo tiene dos opciones: interceptar el pase u obligar a que
un rival se quede con este méas de tres segundos, para asi recuperarlo. Gana el equipo que

primero logra marcar cinco anotaciones.

* Reflexionan sobre las caracteristicas de los juegos colectivos y analizan sus ventajas sobre
el proceso educativo. ldentifican los elementos que forman parte de los juegos colectivos:
colaboracién, oposicion, espacios de juego, reglamento, marcacién, ataque, acciones

motrices colectivas, etc.
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‘4(! OBSERVACIONES AL DOCENTE
Los ejemplos incluidos en esta actividad genérica deben ser utilizados como modelos para disefiar
otros ejemplos con similares propésitos.

Los grupos se deben formar de la manera mas homogénea posible, puesto que los alumnos son
capaces de darse cuenta si existe algin tipo de ventaja de un grupo con respecto a los otros y esto
provocaria frustracién entre ellos.

Durante el ejemplo del “juego total”, el propésito fundamental es que nifios y nifias pongan en
practica todas las habilidades aprendidas. En este sentido, el docente debe instruirlos para que utilicen
durante el juego todas sus posibilidades de movimientos, habilidades para conducir y pasar el implemen-
to, capacidades de jugar colectivamente, habilidades para interceptar el mévil e inducir el error del juga-
dor rival, respetar las normas que rigen el juego, capacidad para mejorar sus rendimientos motrices, etc.

Independientemente del tipo y naturaleza del juego motriz colectivo que se organice, para lo cual existe en

el medio gran cantidad de material bibliografico, es fundamental utilizarlo con los siguientes propésitos:

* Como un medio educativo-motriz eficaz para el desarrollo e incremento de las habilidades motrices.

* Como un medio educativo-motriz altamente motivador.

* Incorporar en los alumnos, de manera prictica, conceptos basicos asociados a acciones motrices de
cardcter colectivo.

* Para que los alumnos y alumnas adquieran experiencias motrices con compaieros y rivales.

* Para que los estudiantes conozcan, respeten y apliquen en la prictica normas y reglamentos de los
juegos.

* Para que los alumnos valoren el sentido de la competencia como un elemento que incentiva la
superacién individual y colectiva.

* Como un medio educativo-fisico que permite desarrollar en nifios y nifias habilidades personales y
sociales.
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Sugerencias para la evaluacion

Los aprendizajes esperados correspondientes a este semestre deben ser evaluados fundamentalmente a

través de las mismas actividades de aprendizajes que serdn trabajadas. Para ello se disefiardn pautas de

observacién, las que permitirdn medir los siguientes aspectos:

* Dominio de diferentes tipos de desplazamientos, utilizando las variadas posibilidades de movi-
miento que permiten sus segmentos corporales.

* Capacidad para interpretar de manera coordinada acciones motrices siguiendo ritmos definidos.

* Habilidad para crear e interpretar con y sin ritmos definidos esquemas de movimientos.

* Dominio conceptual y prictico de juegos motrices de cardcter individual y colectivo.

* Capacidad para adaptarse y aplicar durante el desarrollo de juegos motrices las normas y reglamen-
tos que los rigen.

* Interés de participar, colaborar y aportar con ideas, trabajo y creaciones a las actividades que son
desarrolladas durante el semestre.

* Capacidad para identificar sus limitaciones y voluntad para sobreponerse y superarlas.
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AVAVAN FAVAVA m

Semestre 2

Ampliacion, integracion y complejizacion
de las posibilidades de movimiento

Durante el tratamiento de este semestre se pretende que los alumnos y alumnas logren
acercarse al mds alto grado de desarrollo de las habilidades motrices que les sea posible
alcanzar. Asi, las tareas motrices estin orientadas al cumplimiento de desafios de gran
complejidad en los cuales nifios y nifias no solo deberdn aplicar todas sus posibilidades
de movimiento sino que, ademds, deberdn combinar y coordinar sus miembros y extre-
midades con implementos y objetos diversos, con el objeto de generar movimiento.

Los contenidos de este semestre buscan que nifios y nifias exploren los limites y
posibilidades que tiene su cuerpo para moverse y que adquieran control ante las variadas
situaciones motrices que deben sortear con plena autonomia.

Las actividades que han sido disefiadas tienen la particularidad de combinar va-
riados tipos de movimientos, ejercicios y destrezas, las que son ejecutadas a diferentes
velocidades y utilizando implementos y obsticulos. De igual modo, se crean las condi-
ciones de trabajo para que los problemas motrices que enfrenten los alumnos sean re-
sueltos de manera individual y colectiva.

En forma complementaria a lo meramente motriz, este semestre tiene como obje-
tivo potenciar en los alumnos y alumnas las capacidades para superar sus propias limita-

ciones y, también, reafirmar su autoestima y autoconcepto.
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Aprendizajes esperados e indicadores

Aprendizajes esperados

Indicadores

Aplican sus habilidades
creativas en el disefio de jue-
gos y actividades.

Manifiestan interés por desarrollar tareas creativas.

Colaboran activamente con el docente en la construccién de actividades
y juegos.

Dan a conocerideas para el disefio de actividades y juegos y las aplican.

Manejan algunos fundamentos
técnicos de actividades depor-
tivas de cardcter individual.

Aplican técnicas basicas de las carreras de velocidad.

Participan en juegos atléticos de carreras de velocidad.

Dominan destrezas gimnésticas bésicas.

Desarrollan esquemas simples utilizando elementos gimnésticos bésicos.

Muestran dominio y control de
implementos de juegos aso-
ciados a la préctica de activi-
dades deportivas de caracter
colectivo.

Aplican distintas formas de pasar un baldn.

Dominan técnicas simples de recepcion de un balén.

Utilizan diferentes técnicas para lanzar un balén a un objetivo establecido.
Evidencian habilidad para golpear coordinadamente una pelota con un
implemento.

Aplican, coordinadamente, va-
riados movimientos y ejerci-
cios, sorteando obstaculos y
ejecutando destrezas con ma-
nos y pies.

Ordenan y organizan sus tareas motrices.

Aplican formas variadas de movimiento para sortear obstaculos y enfren-
tar con éxito situaciones motrices simples y complejas.

Manifiestan seguridad y dominio motriz durante las tareas realizadas.
Utilizan durante las actividades disefiadas todas sus posibilidades y re-
cursos para generar movimiento.

Combinan acciones de manos, brazos, pies y piernas, durante las tareas
motrices.

Amplian sus respuestas
motrices ante situaciones nue-
vas de movimiento.

Adaptan sus conductas motrices a condiciones de trabajo cada vez més
exigentes.

Combinan habilidades y destrezas motrices en forma simulténea segin
los requerimientos que las tareas y situaciones demanden.

Demuestran preocupacion y
entusiasmo por realizar las ta-
reas motrices de la mejor for-
ma posible.

Muestran interés por aprender, para lograr mejores resultados motrices.
Reconocen sus avances y sienten satisfaccion por los logros alcanzados.
Demuestran actitudes y conductas de colaboracioén con sus compafieros.
Exteriorizan durante el desarrollo de las actividades el esfuerzo que rea-
lizan.
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Actividades genéricas, ejemplos y observaciones al docente

Actividad 1

Realizan juegos y ejercicios gimnasticos y de destrezas motrices.

Ejemplos

* Ejecutan y enlazan distintos tipos de saltos utilizando el suelo y superficies de aparatos
(cajones, vigas, superficies cilindricas, aparatos gimnasticos, etc.): saltos con rechazo en
dos pies y en un pie, combinando las caidas con uno y el otro pie o pies juntos; saltos en
altura y longitud, hacia adelante, hacia atras, hacia los lados, hacia arriba; saltos con medio
giroy giro completo; saltos combinados con acciones de las extremidades superiores u otros

segmentos del cuerpo. Por ejemplo:

a. Saltan con pies juntos, caen en un pie y rechazan con este hacia adelante o hacia un lado
y caen con el otro pie. Experimentan este ejercicio en distintos planos, por ejemplo, desde
una plataforma de poca altura al suelo o desde el suelo a la plataforma.

b. Saltan con unoy otro pie describiendo un zigzag hacia adelante, realizan un medio giro y
contindan avanzando hacia atras efectuando el mismo tipo de salto.

c. Avanzan hacia adelante con pequefios saltos a pies juntos, en su trayectoria sobrepasan
pequefios obstaculos puestos en linea recta. Repiten el mismo ejercicio sobrepasando el
obstaculo hacia adelante, hacia atras y nuevamente hacia adelante. Este ejercicio puede
ser combinado, al momento de sobrepasar el obstaculo, con acciones de las extremidades
superiores (brazos sobre la cabeza, brazos abiertos a la altura de los hombros, brazos
cruzados sobre el pecho, etc.).

d. Avanzanenzigzag hacia adelante con pequefios saltos a pies juntos. Durante la trayectoria
sortean una vara puesta a baja altura.

e. Realizan una pequefia carrera, se detienen con los pies juntos y rechazan con ambos pies hacia
arriba; en la fase aérea cruzan los brazos sobre el pecho y efectian un giro completo. Varian el
ejercicio rechazando con un pie. Agregan complejidad sorteando un obstaculo con el salto.

f. Realizan diferentes tipos de saltos en altura y en longitud y ejecutan variadas acciones en la
fase del vuelo de este: ovillarse y extenderse, hacer una gran tijera en el aire, aplaudir, girar,
abrir las piernas y cerrarlas, describir circulos con los brazos, distintos tipos de giros, etc.

g. Al concluir alguna destreza o ejercicio gimnastico simple realizan variados tipos de saltos
como complemento: salto y medio giro; salto y giro completo; en la caida ejecutan una voltereta
hacia adelante o atras; otro tipo de salto; marcan una posicion estatica (paloma, cruz).

h. Combinan una variedad de saltos utilizando como ayuda distintos aparatos: banca sueca,

plinto, colchonetas, vigas, elementos adaptados, como mesas, sillas, bancos.
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g OBSERVACIONES AL DOCENTE

Estos ejemplos deben servir de modelo para que el docente pueda disefiar otros ejercicios que tengan

propositos similares. Es importante destacar que a mayor diversidad de ejercicios planificados y ejecu-

tados, mayores serdn los dominios motrices que los nifios y nifias irdn alcanzando.

Segun los recursos que tenga a su alcance el docente debe procurar incorporar en sus pricticas la

mayor cantidad de elementos posibles. En este sentido, se recomienda recurrir a elementos y objetos

que estén disponibles en el establecimiento y que no necesariamente sean de uso exclusivo de las

actividades educativo-fisicas.

e Ejecutan en posicion estatica, utilizando todo el cuerpo, distintos tipos de giros en el suelo:

a.

En posicion cuclillas, brazos extendidos hacia delante y cabeza inclinada atras, giran en
ambos sentidos usando como eje la cintura. Repiten el ejercicio arrodillados, sentados,
de pie usando como eje los tobillos. Combinan y alternan posiciones de brazos y cabeza.
Parados en un pie, cuerpo erguido y brazos extendidos sobre la cabeza, giran en uno y
otro sentido. Combinan el ejercicio alternando el pie y adoptando distintas posiciones
con las extremidades superiores.

Realizan, por segmentos del cuerpo, variados giros y en distintos planos, utilizando distintas

articulaciones como eje del movimiento: cuello, hombros, rodillas, tobillos, caderas.

* Realizan diferentes ejercicios y destrezas de coordinacion y de equilibrio:

a.

d.

Ejecutan la vela, palomita, pasadas sobre el hombro, puente, rueda, volteretas adelante y
atras, giros, etc.

Combinan los ejercicios utilizando acciones de enlace simples: saltillos, giros, impulsos,
desplazamientos rapidos y lentos en distintas direcciones, etc.

Construyen, con la ayuda del docente, en forma individual, en parejasy en grupos, pequefios
esquemas utilizando los distintos ejercicios de equilibrio y las acciones de enlaces.

Ejecutan los esquemas siguiendo ritmos seleccionados por el profesor o profesora.

e Ejercitan diferentes destrezas simples en una barra u otro implemento adaptado que relina

iguales caracteristicas:

a.

Efectian, colgados de las manos en la barra, movimientos pendulares hacia adelante y atras.

Aprovechando el impulso, se sueltany caen de pie con el cuerpo erguido y brazos extendidos y arriba.

. Realizan sobre la barra, primero con la ayuda del docente y luego solos, una vuelta

abdominal hacia adelante y hacia atras.

Se balancean en la barra suavemente hacia atrds y adelante utilizando la parte posterior
de la rodilla como apoyo y como eje del movimiento. Ejecutan este ejercicio con la ayuda
del docente en todo momento.

Se balancean lateralmente, tomados de las manos en pronacion y supinacion (palmas
adelante y palmas atras), experimentando los diferentes traslados de peso. Durante la

ejecucion cambian las tomadas al tiempo que se desplazan en la barra de uno al otro lado.
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e Seleccionan, apoyados por el docente, al menos seis ejercicios y/o destrezas aprendidas en
esta actividad genérica y disefian un esquema. Realizan la presentacion del esquema

utilizando una musica seleccionada por ellos.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

Se sugiere hacer explicitas las felicitaciones a los alumnos por los progresos individuales que irdn
alcanzando a lo largo del desarrollo de estas actividades genéricas. Esto es importante puesto que, a
diferencia de otras actividades, los avances aqui son menos notorios y mds lentos, por lo cual el factor
motivacional resulta clave para agilizar los progresos.

Por otra parte, cuando se efectien trabajos en parejas o grupales, resulta muy util reunir a nifios hdbiles
con aquellos menos hébiles, de modo que estos Gltimos puedan observar el desempefio de sus compafieros.
A partir de esto, se recomienda impulsar y promover en los alumnos la colaboracién y el apoyo mutuo.

Durante la ejecucién de los ejercicios de mayor complejidad técnica es fundamental que la ayuda
del docente sea oportuna y adecuada. No es suficiente tomar a los nifios mientras realizan el ejercicio,
mds importantes son las recomendaciones y las indicaciones técnicas que les haga el docente durante
la ejecucién de los ejercicios.

Actividad 2

Realizan actividades predeportivas orientadas a pruebas atléticas, tales como: carreras,

saltos y lanzamientos.

Ejemplos
e Ejecutan carreras cortas de velocidad, aplicando las indicaciones técnicas efectuadas por
el profesor:

a. Elevacion de rodillas.
b. Taloneo acentuado.

Braceo acentuado.

o

d. Inclinacion del tronco.

e. Caida y desarrollo de pie durante la carrera.

OBSERVACIONES AL DOCENTE
Para el desarrollo de esta actividad es clave que el docente dé instrucciones e indicaciones técnicas a
los alumnos relativas a cada uno de puntos que se enumeran en el ejemplo. En este sentido, se reco-
mienda al docente realizar una pequefia clase teérica de los aspectos mds relevantes de la carrera de
velocidad. Se sugiere la utilizacién de material y/o apoyo didédctico, tales como ldminas, recortes de
revistas, videos, etc. Igualmente importantes son las demostraciones que realice el docente.
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¢ Realizan variadas carreras de velocidad:

a. Carreras cortas de velocidad lanzada.

b. Practicanvelocidad de reaccidon: correr con velocidad partiendo de diferentes posiciones
y reaccionando a la orden de diferentes estimulos: sefiales auditivas y visuales.

c. Practican diversas carreras cortas de velocidad: cambiando de direccion; combinando
ritmos; corriendo, deteniéndose y avanzando a la orden del docente.

d. Realizan a maxima velocidad cortos recorridos (no mas de 30 metros) sorteando diferentes
obstaculos, ya sea esquivandolos o saltdndolos. Los obstadculos pueden ser bancas,

troncos, cuerdas puestas a diferentes alturas.

* Practican carreras con relevos: los alumnos y alumnas se ubican en una hilera de 4,6 u 8
nifios y nifias, separados a una distancia minima de 15 a 30 metros entre si. El (ltimo integrante
de cada hilera es quien inicia la carrera a maxima velocidad, llevando en su mano un bastén
u otro objeto similar, el que entrega al compafiero; este lo lleva al siguiente y, asi
sucesivamente, hasta que el objeto pase por todos los integrantes del grupo.

* Realizan carreras de relevo variando las distancias y el nimero de compafieros; corriendo

en linea recta o en curva.

e Participan en pequefias competencias de relevo cambiando de compafieros de equipo.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

En las carreras de relevo las indicaciones del docente a sus alumnos deben resaltar dos aspectos impor-
tantes: primero, la forma como se debe entregar y recibir el testimonio (bastén) y, segundo, el momen-
to mds adecuado en que este se debe intercambiar. Para un mejor entendimiento por parte de los
alumnos, conviene enfatizar lo relevante que es para la fluidez de la carrera de relevos dominar estos
aspectos técnicos.

e Practican lanzamientos de implementos:

a. Efectiian en forma libre diferentes tipos de lanzamientos. Utilizan cualquiera de los
implementos dispuestos por el docente.

b. Observan qué tipo de lanzamiento les permite alcanzar mas distancia.

c. Prueban los mejores lanzamientos realizados con otros implementos (de mayor o menor
tamafo; de mayor o menor peso). Verifican si se obtienen los mismos resultados.

d. Con pequefios implementos realizan lanzamientos de precision sobre blancos fijos y
maviles. Practican variando la distancia de los objetos.

e. Reconocentécnicas atléticas de lanzamiento, de acuerdo al tipo de implemento utilizado
(dimensiones, formas y pesos).

f. Realizan lanzamientos explicados y mostrados por el docente. Aplican lo aprendido con

aquellos implementos que determine el profesor o profesora.
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g. Ejecutan lanzamientos imitando el lanzamiento de la bala y de la jabalina.
h. Participan en competencias de lanzamiento. Lanzan en forma libre y como mejor estimen

para lograr mayor distancia.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE
Las actividades planteadas en esta semestre son principalmente de ejercitacién individual, lo que im-

plica que los logros y los fracasos son personales, por lo que la motivacién juega un papel muy impor-

tante, sobre todo para aquellos alumnos menos hibiles que tienden a abandonar las tareas motrices si

no obtienen resultados inmediatos.

Aungque el desempefio en estas actividades sea individual, los nifios y nifias deben demostrar acti-

tudes y conductas de colaboracién con sus compaifieros y compaifieras. Para ello es importante que el

profesor considere metodologias en parejas y practicas en grupos.

Para la prictica de los lanzamientos se recomienda utilizar pequefios materiales manipulables, tales como:

Pelotas y balones de diferentes tamafios, colores, texturas y materiales (cuero, pldstico, goma-espuma, etc.).
Aros, a ser posible de diferentes didmetros y colores.

Cuerdas de saltar (sin mango).

Bastones de diferente longitud.

Disco volador.

Globos, inflados con aire o agua.

Actividad 3

Practican juegos motrices utilizando diversos implementos para ser golpeados y para ser
usados como medios para golpear.

Ejemplos
¢ Con un bastdn, bate o palo, aplican golpes a pelotas pequefias (tipo ping-pong, de goma o de tenis):

a. Golpean pelotas que les sean lanzadas por un compafiero o compafiera a la altura entre
la cadera y lo hombros.

b. Golpean pelotas que estén en el piso sin movimiento.

c. Golpean pelotas que se desplazan a ras de suelo en todas direcciones.

d. Dirigenuna pelota que les sea lanzada o que esté inmévil en una direccion predeterminada
(blanco, arco, portico, linea de cruce).

e Conducen una pelota a ras de suelo utilizando un bastén, un bate, un palo adaptado o una

escoba:

a. Realizan ejercicios de conduccion sorteando y dribleando un circuito de obstaculos.
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b. Conducen la pelota cambiando de direccién y ritmo de acuerdo a las instrucciones del
docente.

c. En parejas, practican pases con una pelota, utilizando un bastén, bate o palo. Varian los
tipos y condiciones de pases entre los jugadores.

d. Realizan pases a ras de suelo, en altura, a diferentes velocidades y distancias.

e. Ejecutan pases de manera estética, luego en movimiento y finalmente con velocidad.

f. Ejercitan en equipos 2 x 2, 3 x 3, etc., los pases practicados: en una zona delimitada, el
equipo debe mantener la posesion de la pelota realizando pases entre sus integrantes y
evitando que sea interceptada por los rivales.

e Aplican, en realidad de juego, las técnicas practicadas:

a. En equipo y durante un juego dirigido por el docente, realizan conduccion, pases y
lanzamientos o tiros con el objeto de marcar tantos, goles u otros sobre un equipo rival.
Serigen pornormas de juego bdsicas, que consideran la delimitacion del espacio total de
juego y las especificaciones de las areas de ataque y defensa, como también, las zonas
de concrecion o tantos.

b. Participan en competencias del juego disefiado.
E OBSERVACIONES AL DOCENTE

Estas actividades son muy adecuadas para que el docente impulse en los alumnos valores asociados a
juego limpio, colaboracién y cooperacién, apoyo mutuo, etc.

Actividad 4

Ejercitan juegos que involucren implementos, tales como paletas y pelotas.

Ejemplos

* De manera individual o en parejas, practican golpes a una pelota en forma libre desde el

punto de vista técnico. Si es en parejas, alternan el golpe a la pelota con el compaifiero.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE
Para la prictica de esta actividad, es necesario delimitar un espacio de juego total y dividirlo en dos a
través de una linea, red u otro elemento. El juego consiste en que el o los jugadores deben ubicarse en
el campo que les corresponde y desde alli deben dirigir la pelota al drea contraria con el objeto de que
el o los rivales no puedan alcanzarla o se equivoquen en devolverla.

Se sugiere el uso de implementos tales como paletas y raquetas de diferentes formas y tamafios, por
ejemplo, paletas de ping-pong (con o sin goma), raquetas de tenis (no importa si el encordado no estd en
perfectas condiciones), paletas de playa, paddle, squash, bddminton, pelotas de ping-pong, de tenis, de goma.
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e Agregan mayor grado de competividad al juego, reglamentando las formas de obtener puntos,
la forma de sacar o poner en juego la pelota, las faltas que no se pueden cometer, las
dimensiones del campo de juego.

 Participanindividualmente o en parejas en competencias del juego practicado, esforzandose
para superar sus debilidades.

e Se turnan para cumplir la funcion de arbitro durante el desarrollo de las competencias.

Actividad 5

Practican lanzamientos y pases con distintos tipos de balones medianos y grandes.

Ejemplos

e Se pasan el baloén en parejas o trios:

a. Realizan distintos tipos de pases logrando precision en la direccion y destino. Pases con
unay dos manos desde diferentes posiciones: sobre la cabeza, a la altura del pecho y de
los hombros, desde la cadera.

b. Ejecutan los pases variando la velocidad de envio.

c. Repiten los pases dominados agregando desplazamiento.
* Reciben el balén en parejas o trios:

a. Controlan el baldén al momento de recibirlo: con unay dos manos, por sobre la cabeza, a la
altura del pecho, a la altura del abdomen.

b. Reciben el balén mientras se esta en movimiento.

c. Reciben el baldn ubicados en diferentes posiciones: sentados, acostados, de rodillas,

etc.
e Lanzan el balén en direcciones prefijadas:

a. Lanzan el baldn en forma libre a un aro, pértico u otro objetivo que se haya establecido.

b. Realizan los lanzamientos a los objetivos utilizando diferentes formas: con una o dos manos,
sobre la cabeza, desde atras de los hombros, desde la cadera, desde el pecho.

c. Lanzan el balén al objetivo jugando con las velocidades (no se debe perder el control
sobre el objetivo del lanzamiento).

d. En parejas, uno en cada portico, aro, arco u otro objetivo, juegan a convertir tantos o

goles.
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g OBSERVACIONES AL DOCENTE
Esta actividad tiene como propésito que los nifios y nifias adquieran experiencias motrices conducen-
tes a la practica de aquellos deportes que consideran la utilizacién de un balén como implemento de
juego y en los cuales el pase, la recepcién y el lanzamiento son uno de los fundamentos bésicos. En este
sentido, se recomienda a los docentes no profundizar demasiado en aspectos técnicos relacionados con
estos fundamentos basicos. Resulta mds beneficioso que los nifios adecuen sus movimientos a las nece-
sidades y demandas que plantea la actividad practicada y a las instrucciones recibidas.

Para efectos pricticos, pueden ser utilizados cualquier tipo de balén que tenga caracteristicas para
ser lanzado y recibido (balones de bdsquetbol, de futbol, de véleibol, balones medicinales, balones

construidos especialmente).

Actividad 6

Practican juegos motrices y populares donde se involucren elementos de lanzamientos,

saltos, carreras.

Ejemplos

* Realizan diferentes juegos motrices en los que aplican lanzamientos:

a. Alcentrode uncirculo de 10 metros de didmetro se coloca un canasto o caja. Dos equipos,
que no superen los seis jugadores cada uno, compiten tratando de introducir el mayor
nimero de veces un balon dentro del canasto. El equipo atacante debe lanzar el balén al
canasto o caja después que este haya sido jugado por todos sus miembros al menos una
vez. El equipo defensor debe impedir que los atacantes logren introducir el balén, ya sea
interceptando los pases o interceptando los lanzamientos al objetivo. No se puede
arrebatar el balén de las manos. Si el baldn cae al suelo el equipo atacante pasa a defensor.
Ningtln jugador puede ingresar al circulo dibujado.

b. Un rectangulo de 15 metros de largo y 10 metros de ancho es separado en dos campos de
juego de iguales dimensiones por medio de una cuerda puesta a dos metros de altura. En
cada campo se ubica un equipo de ocho jugadores. El balén es lanzado por un miembro de
uno de los dos equipos al campo contrario con el objeto de que no sea recibido por ningln
rival antes de que toque el piso. Esto se denomina tanto o punto. El jugador contrario que
recibi6 el balon exitosamente no puede lanzarlo directamente al campo contrario, solo puede
pasarlo a un compafiero, el cual puede lanzarlo al campo rival o bien pasarlo a otro
compafiero. Cada equipo puede realizar como méximo cinco pases antes de lanzar el balon

al campo contrario. Gana el equipo que logra anotar mayor nimero de tantos o puntos.
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c. Unrectangulo de 10 metros de largo y cinco de ancho se divide en tres campos de juego
iguales. Se organizan dos equipos de ocho jugadores cada uno. Uno de ellos se ubica
repartido en dos grupos de 4 jugadores en las zonas de juego de los extremos, y el otro
equipo se ubica en la zona interna o del medio. Los jugadores de las zonas extremas
deben pasarse el balén de un lado a otro evitando que sea interceptado o atrapado por el
equipo rival que esta en el medio. Si esto ocurre, se anota un tanto al equipo del centro. Si
al serlanzado el baldn cae fuera de la zona que ocupan sus compafieros en la otra zona
extrema, también se considera tanto para el equipo del centro. Se juegan dos tiempos de
10 minutos y gana el equipo que logra mayor nimero de tantos en ese tiempo.

d. Frente a una pared lisa se ubican diez jugadores que tienen asignado un nimero del 1 al
10. Un jugador lanza el bal6n a la pared al tiempo que grita un ndmero. El jugador a quien
le fue asignado ese namero debe recibir el baldén antes de que toque el piso y luego debe
lanzarlo gritando también un ndmero. El jugador que no logra recibir el baléon de acuerdo
a estas condiciones queda eliminado. Los dos jugadores que llegan hasta el final son los
ganadores.

e. Encadaextremo de unrectangulo de 10 metros de largo y tres de ancho se colocan cinco
botellas en linea. Entre las botellas se ubican cinco guardianes (jugadores), que deben
proteger una botella cada uno. Un miembro del equipo que tiene el baldn debe lanzarlo
con el objeto de botar una botella, el defensor correspondiente trata de impedirlo utilizando
sus manos o piernas para desviar o atrapar el balén. No se puede poner el defensor frente
a la botella que le corresponde proteger ni tampoco desplazarse para tener una mejor

ubicacion. Gana el equipo que logra botar primero las cinco botellas.
* Realizan diferentes juegos motrices, en los que aplican carreras:

a. Engruposno superiores a 20 alumnos uno de ellos corre detras del resto con el objeto de
capturarlos. El nifio o nifia que es capturado se une de la mano al que lo alcanz6 y salen
en busca de los demds. Asi sucesivamente se van integrando a la cadena cada uno de los
niflos que es capturado. El juego finaliza cuando es capturado el Gltimo alumno del grupo.

b. En grupos de tres se desplazan corriendo suavemente uno detras del otro. El que va al
medio debe intentar escaparse de sus dos compafieros de forma repentina y rapida. Sus
compafieros lo siguen procurando alcanzarlo. Si no es alcanzado en un tiempo de 20
segundos parten de nuevo con el mismo nifio o nifia al medio. Si resulta alcanzado por un
compafiero, este debe ocupar el lugar del medio.

c. Cuatro equipos de cinco alumnos se ubican en cada una de las esquinas de un cuadrado
de 30 metros. Cada equipo tiene un banderin que lo distingue. A la orden del docente un
miembro de cada equipo corre en sentido de los punteros del reloj por fuera del cuadrado
llevando consigo el banderin. Al completar una vuelta le entrega el banderin a un
compafiero quien tiene la misma tarea. El juego termina cuando el Gltimo turno de cada

equipo logre dar su vuelta.
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* Realizan diferentes juegos motrices, en los que aplican saltos:

a. Seubican cinco equipos de seis alumnos acostados boca abajoy enlinea, a una distancia
entre cada uno de a lo menos un metro. A la orden del docente, el Gltimo de cada equipo
se desplaza saltando por encima de sus compafieros hasta saltar al que esta ubicado en
primer lugar. Cuando esto ocurre se acuesta en el suelo y el compafiero que qued6 dltimo
hace la misma tarea. El juego termina cuando todos los miembros del equipo lograron
realizar el recorrido. Este juego se puede variar cambiando la forma de los saltos que se
practiquen.

b. En parejas atadas de un pie, se colocan en la linea de partida y a la orden del docente
debenllegar a saltos, a maxima velocidad, hasta la linea final que sera ubicada a 40 metros.

c. Un grupo de seis alumnos forma un circulo de cinco metros de radio aproximadamente,
mientras un séptimo se ubica al centro. Los alumnos del circulo lanzan un bal6n a ras del
suelo con el objeto de tocar al jugador del centro mientras este salta para esquivarlo. El
jugador que logra alcanzar con el baldn al que esta en el centro toma su lugar. Se deben
hacer los lanzamientos lo mas rapido posible para exigir los saltos de quien esta en el

medio.
* Realizan diferentes juegos populares:

a. Juegan y practican en equipo juegos populares como: “tombo”, “alto”, “naciones”,
“partido peleado”. Durante el juego, logran dominio sobre los implementos utilizados.

b. Participan en competencias de los juegos practicados.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE
Es importante que el docente tome las iniciativas necesarias para obtener material alternativo y acon-
dicionar espacialmente los lugares existentes en su establecimiento para el desarrollo de los juegos y
ejercicios populares mencionados.
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Sugerencias para la evaluacion

Los aprendizajes esperados correspondientes a este semestre deben ser evaluados fundamentalmente a través

de las mismas actividades trabajadas y de algunas otras que deberén ser disefiadas especialmente. Se recomien-

da construir pautas de observacion que permitan medir a los alumnos en los siguientes aspectos:

* Coordinacién adecuada de sus extremidades ante las tareas que implican manejo de implementos.

+ Capacidad para sortear obsticulos combinando coordinada y equilibradamente sus extremidades y
segmentos del cuerpo.

* Habilidad para adaptarse a tareas motrices nuevas y complejas.

* Dedicacidn, entusiasmo y capacidad para superarse durante el desarrollo de las tareas.

* Habilidad para evaluar, seleccionar y aplicar sus posibilidades de movimiento frente a problemas y
tareas de alta complejidad.

* Capacidad para contribuir en la creacién y disefio de actividades y juegos.
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Glosario

APTITUD FisicA: Es el desarrollo de las capacida-

des fisicas, en relacién con el mejoramiento de la

salud del individuo, considerando como primor-

diales tres funciones que inciden altamente en esta

y pueden ser mejoradas por la actividad fisica:

a. Funcién cardio-respiratoria;

b. Composicién corporal (en relacién con el por-
centaje de grasa);

c. Funcién de musculos abdominales, espalda
baja e isquiotibiales, en relacién a su fuerza,
resistencia y flexibilidad.

APRENDIZAIE MOTOR: Cambios relativamente
permanentes en la conducta motriz de los indi-
viduos, debido a la prictica o a la experiencia.

APRENDIZAJE DECISIONAL: Capacidad de selec-
cionar respuestas a priori, es decir, antes de res-
ponder el gesto motor. Ademids de la evaluacién
del gesto recién ejecutado.

CAPACIDADES FISICO-MOTRICES: Son caracteris-
ticas fisioldgicas, neurolégicas y musculares, que
permiten que el individuo logre mayor eficien-
cia en el movimiento (velocidad, resistencia, fuer-
za, flexibilidad). Son conocidas como capacida-
des fisicas, propiedades bdsicas o cualidades
fisicas y se caracterizan por ser perfeccionables
dentro de los limites de la genética.

DEPORTES ALTERNATIVOS: Son aquellos depor-
tes poco practicados en el medio escolar, por no
ser parte de estdndares culturales dominantes, y
que la educacidn fisica rescata por su enorme po-
tencial educativo.

DEePORTES COLECTIVOS: Son aquellos deportes
cuya préctica se organiza por equipos, los cuales
deben cumplir en conjunto el objetivo del juego.
Se caracterizan por ser deportes de situacién o
de regulacién externa, por lo que requieren de
un accionar de soluciones rdpidas, muchas veces

imprevistas y en corto plazo.

DEPORTES INDIVIDUALES: Son aquellos cuya
practica la realiza una sola persona, por lo que
no hay dependencia de un “otro” para lograr los
objetivos del deporte. Se caracterizan por desa-
rrollarse en condiciones estables, por lo que se
les considera de regulacién interna.

DesarRrRoLLO MOTOR: Cambios que operan en el
estudiante, en el dmbito de sus capacidades y
habilidades motoras a lo largo del tiempo.

DesTREZA: Son actos motores precisos que de-
terminan la capacidad de finalizar determinados

movimientos en forma rapida, precisa y armdnica.

EstacionEs: Es una forma de organizar el tra-
bajo en las sesiones de educacién fisica; propor-
cionan gran oportunidad de prictica de habili-
dades especificas dentro de una misma actividad.
Las estaciones estin conformadas por tareas asig-
nadas que deben cumplir los alumnos y alumnas
organizados en pequefios grupos, los que efec-
tuan rotaciones de una tarea a otra a intervalos

determinados de tiempo.
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HABILIDADES MOTRICES BASICAS: Son acciones
comunes a todos los seres humanos, caracteristi-
cas de su evolucién y que han permitido la su-
pervivencia de la especie. Son patrones innatos,
que no requieren aprendizaje. Ejemplos: correr,
saltar, rodar, caminar, traccionar, reptar, etc.

HABILIDADES MOTRICES ESPECIALIZADAS: Son
movimientos fundamentales maduros, que han
sido suficientemente refinados, combinados y
adaptados a los requerimientos especificos de los
juegos, deportes y actividades expresivas, o de
cualquier otro tipo de tarea motriz compleja y
significativa.

JuEGOs DEPORTIVOS: Actividades motrices que
forman parte de la “Ensefianza para la compren-
sién”. Estos juegos no buscan ensefiar algin de-
porte en particular, sino que ofrecen al nifio la
posibilidad de practicar distintas técnicas y tdc-
ticas aplicables a diversos deportes, para poder
transferir distintas habilidades motrices basicas

de manera creativa y en un contexto de uso real.

JUEGOS PRE-DEPORTIVOS: Actividades motrices
preparatorias a un deporte en particular. Poseen
una duracién menor a la del deporte, reglas me-
nos complejas y un desgaste energético de acuer-
do al nivel de desarrollo de los practicantes. Es-
tos juegos son ideales para la iniciacién deportiva,
ya que con ellos se pueden practicar habilidades
especificas propias del deporte.

PRINCIPIOS GENERALES DEL JUEGO: Son aspectos
comunes a desarrollar en los juegos deportivos de
cardcter colectivo, desde su etapa de iniciacidn en
adelante ya que, en la medida que se progresa técni-
cay técticamente, estos factores favorecen el juego:

* Vision periférica: Se refiere a no perder de
vista elementos bédsicos del juego, como lo son
el mévil, las lineas de los espacios de juego, la
ubicacién de los compafieros y adversarios.

» Acompafiar lajugada: Es aprender a jugar sin
moévil, vale decir con desplazamientos opor-
tunos y utiles, y con actitud de apoyo hacia
sus compafieros para responder en mejores
condiciones cuando corresponda jugar con el
implemento.

e Ocupar bien los espacios: Es cubrir con una
adecuada distribucién de los jugadores todos
los espacios que se creen en la cancha, segin
la situacién de juego.

» Simplicidad: Es jugar con los recursos con los
que se cuenta, pero no complicarse con juga-
das dificiles que el jugador o jugadores aun
no dominan, es decir, usar lo mds simple y se-
guro para evitar las equivocaciones.

RiT™mo: Aplicado a la actividad motriz se refiere
al orden acompasado en la sucesién de movi-
mientos corporales.
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SITIOS WEB RECOMENDADOS

(http://www.sobreentrenamiento.com/) Informacién sobre temas de educacidn fisica de interés para
docentes. Se recomienda entrar a la base de publicaciones “Publice” donde se encuentran articulos
relacionados con el ejercicio fisico, deportes y actividades de expresién motriz.

(http://www.juegosdeef.8m.com/) Sitio educativo donde el profesor encontrard una serie de Guias
de Trabajo para realizar experiencias educativas de vida en la naturaleza y al aire libre. Incluye practicas
de vida al aire libre, excursiones y juegos en el entorno natural; nociones de seguridad en la naturaleza;
y de organizacién y planeamiento de actividades y campamento.

(http://www.ecoeduca.cl) Portal que facilita el acceso a educadores y publico en general a multiples
recursos educativos en la temdtica ambiental.

(www.chasque.apc.org/gamolnar/deporte%20infantil/homeinfantil.html) Sitio en el que se encuen-
tra material de apoyo para el docente sobre actividad fisica y deportes para nifios.

(www.efdeportes.com) Sitio brasilefio con bastante informacién sobre deportes y conexiones a otros
sitios de deportes.
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