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Santiago, noviembre de 2004

Estimados profesores y profesoras:

Nuestros hijos e hijas deben mejorar su formacién en lectura, escritura y matematica. Tan
importante es esta meta que, desde el afio 2002, todas las politicas y programas de 1Ya 4Y
Bisico del Ministerio de Educacién se han centrado en apoyar a los establecimientos, a los
profesores y a las familias para que puedan cumplir exitosamente su tarea de estimular a

los alumnos y alumnas a aprender estas destrezas bésicas.

Para respaldar el trabajo de los docentes, una de las acciones mds importantes de esta
campafa de lectura, escritura y matematica fue elaborar nuevos PROGRAMAS DE EsTUDIO

para los seis subsectores del primer ciclo bésico.

Estos nuevos programas son mds explicitos y detallados, de manera que ustedes puedan
trabajar mds ficilmente en el aula, especialmente porque dispondrin de informacién mds

acabada sobre lo que se espera que aprendan sus alumnos y alumnas en esta etapa escolar.

Los programas estin organizados en semestres. Para cada uno de ellos se definen los
aprendizajes esperados y sus respectivos indicadores a evaluar. Se ejemplifican ademds
tipos de actividades para lograr cada aprendizaje. Hay muchos ejercicios que pueden replicar,
adaptar o sustituir de acuerdo a la realidad de sus alumnos. El propésito es que ustedes
tomen las decisiones que consideren mds apropiadas al grupo de nifios y nifias con el cual

trabajan.

Agradezco a los profesores y profesoras que aportaron su experiencia y opiniones para
mejorar estos PROGRAMAS DE ESTUDIO, ya aprobados por el Consejo Superior de Educacién,
y que se pondrdn en prictica en los establecimientos que elijan aplicarlos, a contar del afio
escolar 2004.

Los invito a estudiar estos nuevos programas. La participacion activa de ustedes es un
requisito fundamental para que nuestros nifios y nifias conozcan y trabajen cada vez mejor

con las letras y los nimeros.

P S
P/ e

SERGIO BITAR CHACRA

Ministro de Educacién
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Presentacion

Los PROGRAMAS DE ESTUDIO para el Nivel Ba-
sico 1 se presentan en dos volumenes, uno co-
rrespondiente al Primer Afio de Educacién Bé-
sica y otro al Segundo Afio de Educacion Biésica.
A través de estos programas se desarrolla el mar-
co curricular definido para el nivel en el decre-

to N° 232 de 2002, que incluye conjuntamente:

* los Objetivos Fundamentales y Contenidos
Minimos Obligatorios aprobados el aio 1996
para los subsectores de Comprensién del Me-
dio Natural, Social y Cultural, Educacién Tec-
nolégica, Educacién Artistica y Educacién
Fisica, y

* los Objetivos Fundamentales y Contenidos
Minimos Obligatorios aprobados el aio 2002
para los subsectores de Lenguaje y Comuni-

cacién y Educacién Matemitica.

La principal innovacién de estos nuevos progra-
mas respecto a los anteriores es ofrecer una se-
cuencia diddctica explicita para tratar los conte-
nidos de los diferentes subsectores, organizada
por semestres, definiendo para cada uno de ellos
los aprendizajes esperados que se busca que lo-
gren los nifios y nifias. En estos programas, ade-
mis, los seis subsectores que conforman el nivel
abordan en cada semestre, con mayor o menor
dedicacién, un mismo tema. Esto, con el propé-
sito de favorecer la articulacién del trabajo a rea-

lizar en los distintos subsectores.

Estos programas tienen por propésito fundamen-
tal facilitar y apoyar el trabajo que los docentes
deben realizar en NB1, y orientar mds precisa-
mente su trabajo pedagégico respondiendo inte-

rrogantes como las siguientes:

* ;Cuiles son los aprendizajes que se espera que
los alumnos y alumnas logren al final de cada
afio, de acuerdo a los Objetivos Fundamenta-
les Transversales, a los Objetivos Fundamen-
tales Verticales y los Contenidos Minimos

Obligatorios formulados en cada subsector?

+ :Cémo organizar las actividades pedagégicas
a desarrollar en cada uno de los afios que con-
forman el nivel y los tiempos que el Plan de

Estudios le asigna a cada subsector?

+ :Cémo interrelacionar el trabajo en los dis-

tintos sectores curriculares?

* ¢Cémo evaluar el logro de los Objetivos Fun-

damentales Verticales de cada subsector?

Para nifios y nifias el Nivel Bésico 1 es un gran
desafio. Si han accedido a la educacién parvula-
ria, ya estdn habituados a una rutina escolar fue-
ra de su hogar; no obstante, este nivel les signifi-
ca un grado mayor de formalizacién y exigencia.
Este desafio se acrecienta si los nifios y nifias no
han accedido a la educacién parvularia, en cuyo
caso el ingreso a NB1 serd el inicio de su vida
escolar. Representard la primera etapa de un lar-
go recorrido, en el cual se aprenden conceptos
bésicos, se desarrollan capacidades fundamenta-
les y, muy especialmente, se logra despertar en
ellos una actitud de apertura al conocimiento y a
la necesidad de ser parte activa en el proceso edu-
cativo. Es deseable que nifios y nifias vivan esta
etapa como el inicio de una aventura que les re-
portard herramientas personales, cognitivas y
valéricas, que constituirdn un aporte fundamen-

tal para su calidad de vida.
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|. Plan de estudio y organizacion del Nivel Basico 1

En este nivel educativo la tarea principal estd
centrada en la adquisicién por parte de nifios y
nifias de las destrezas culturales de base en seis
subsectores definidos en el marco curricular:
Lenguaje y Comunicacién, Educacién Matema-
tica, Comprensién del Medio Natural, Social y
Cultural, Educacién Tecnolégica, Educacién
Artistica y Educacién Fisica. Se trata de que los
nifios y nifias aprendan a leer comprensivamente
y a producir textos breves; amplien de modo im-
portante su manejo de nimeros y formas; se ini-
cien en una aproximacion sistemdtica a los fend-
menos sociales y naturales; exploren y elaboren
objetos tecnolégicos; desarrollen capacidades
expresivas y de apreciacién estética, y favorezcan
el desarrollo cualitativo de las habilidades mo-
toras bdsicas y el conocimiento y valoracién del
propio cuerpo; en un marco de fomento de los

Objetivos Fundamentales Transversales.

El tiempo que se destina a cada uno de los seis
subsectores mencionados, tanto en 1° como en
2° Basico, se encuentra descrito en el siguiente

Plan de Estudio:

Subsectores de aprendizaje Horas semanales
¢ Lenguaje y Comunicacion 8
e Educacion Matemaética 6
e Comprension del Medio Natural,
Social y Cultural 5
e Educacion Tecnolédgica 3
e Educacion Artistica 3
¢ Educacion Fisica 3
¢ Religion 2
Total 30

Respecto al Subsector de Religién, cabe sefialar
que este se impartird de acuerdo a los Programas
de Estudio aprobados por el Ministerio de Edu-
cacién, de conformidad con lo establecido en el
Decreto Supremo de Educacion N°924 de 1983.

Por tal motivo no se incluye el Subsector Reli-

gién en los presentes Programas de Estudio.

Al subsector de Lenguaje y Comunicacién se le
destina la mayor carga horaria, ya que el apren-
dizaje de la lectura y la escritura se considera
primordial y bdsico. No obstante, es fundamen-
tal tener presente que los aprendizajes de todos
los subsectores hacen un aporte importante y
necesario para la formacién integral de los alum-
nos y alumnas. El manejo de los nimeros y can-
tidades, el acercamiento al mundo natural, so-
cial y tecnoldgico, el desarrollo de las capacidades
expresivas y de percepcion estética, el desarrollo
motor y el conocimiento del cuerpo son todas
dimensiones fundamentales para el desarrollo de
nifios y nifias y no pueden dejar de ser conside-
radas en el trabajo a realizar en los dos afios que

conforman este nivel.

En estos programas el trabajo en los distintos
subsectores estd organizado en cuatro semestres,
lo que corresponde a un total de aproximadamen-
te 20 semanas de clases para cada uno. En el
transcurso de estos semestres se van desarrollan-
do tanto los contenidos especificos de cada sub-
sector como aquellos relacionados con los Obje-
tivos Fundamentales Transversales, y se establece
una secuencia que define paso a paso los conte-
nidos que se van a tratar y las estrategias meto-
dolégicas mas adecuadas para cada uno de ellos.
Al mismo tiempo, en cada semestre se aborda en
cada subsector, con mayor o menor extensién, un
mismo tema que representa un foco comun de
preocupacién que une el quehacer de todos ellos.
Estos temas corresponden a dimensiones amplias
del conocimiento, que se han definido cuidando
que no vulneren la légica interna de cada sub-
sector, y que sean un aporte para la formacién de

los nifios y nifias en esta etapa. De esta forma,
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sin perder la especificidad de cada uno de los sub-
sectores, se establece una coordinacién para realizar
un trabajo articulado que favorezca y enriquezca el
aprendizaje de los nifios y nifias, y sea mds acorde a
las formas de ver e interactuar con el mundo exte-

rior que caracteriza a los estudiantes de este nivel.

Temas comunes de cada semestre

Los temas que se abordan en mayor o menor
medida en todos los subsectores se han definido
en cada semestre considerando los contenidos
comunes a los distintos subsectores, el nivel de
desarrollo de nifios y nifias en esta etapa escolar
y los Objetivos Fundamentales Transversales. Los

temas articuladores son los siguientes:

* El conocimiento de si mismo y del entorno.
* El tiempo y el espacio.
* Profundizacién del conocimiento del entorno.

* Laviday el medio ambiente.

Estos temas son especialmente relevantes para
la formacién de los alumnos y alumnas del nivel
ya que, al tratarse de una etapa en que nifios y
nifias estdn aproximandose a un mundo mds
amplio, es muy importante favorecer el conoci-
miento de si mismos y fortalecer su identidad
personal, a la vez que se les hace mds conscientes
de su interrelacién con los demds. Asimismo es
relevante ofrecerles una visién mds dindmica,
diversa y abierta del mundo, al mismo tiempo
que promover en ellos el amor y cuidado que
deben tener por su propia vida y la vida de los
demids seres que habitan el planeta. Mirar estos
temas desde los distintos subsectores no sélo
permite enriquecer el conocimiento sobre cada
uno de ellos, sino también, la posibilidad de que
nifios y nifias vayan construyendo una visién mds

completa e integrada del mundo en que viven.

Es posible adecuar este programa para trabajar-
lo en forma trimestral. Para ello es necesario re-
organizar los aprendizajes esperados, definiendo
cudles de ellos se pretende conseguir en cada tri-
mestre y, correspondientemente, distribuir en tres

partes las actividades planteadas para cada afio.

Es importante destacar que estos temas no son
tratados con la misma extensién en todos los
subsectores. En algunos de ellos han servido para
organizar los contenidos del semestre, en tanto en
otros se abordan mds tangencialmente, de acuer-
do alaldgica propia del subsector. Por otra parte,
en algunos semestres se produce una mayor arti-

culacién entre subsectores, y en otros, menos.

A continuacién se hace una caracterizacién ge-
neral de cada uno de los temas que se consideran
en NB1. Los temas 1 y 2 se plantean para ser
tratados durante el primer afio y los temas 3 y 4

durante el segundo afio.

TeEmA 1: EL CONOCIMIENTO DE SI MISMO Y

DEL ENTORNO

En el transcurso del primer semestre (1° Basico)
se parte del bagaje de conocimientos, ideas, ha-
bilidades, experiencias, actitudes y valores que
nifios y nifias poseen respecto de si mismos y de
su entorno social y natural, los que se van orga-
nizando, ampliando y sistematizando a través del
trabajo propio de cada subsector. Asi, ejercitan
sus habilidades comunicativas y se van apropian-
do de las destrezas y conocimientos bésicos en el
ambito de la lectura y escritura; refuerzan y am-

plian sus conocimientos y manejo de los nime-
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ros y las formas; van afianzando el conocimiento
acerca de su propio cuerpo, de sus rasgos esen-
ciales, de su relacién con los demids, particular-
mente con su familia y su entorno social mds
préximo, fortaleciendo su sentido de pertenen-
cia y desarrollando una actitud de respeto hacia
la diversidad; logran comprender que estin ro-
deados de objetos en los cuales la intervencién
humana ha tomado un rol determinante y van
desarrollando sus habilidades motrices bdsicas,
su capacidad de asombro, su apreciacién estéti-
ca, su creatividad.

TeEmA2: EL TIEMPO Y EL ESPACIO

En el segundo semestre (1° Bésico), se considera
en los distintos subsectores el estudio de aspec-
tos que dicen relacién con las nociones espacia-
les y temporales. Estos conceptos son fundamen-
tales para el desarrollo cognitivo de alumnos y
alumnas, en especial, para el proceso de aprendi-
zaje de la lectura y escritura, la descripcién y
ubicacién de objetos en el espacio, y para ubi-
carse en el tiempo, reconociendo elementos del
pasado, presente y futuro.

Al trabajar estas nociones en todos los sub-
sectores se consigue que los alumnos y alumnas
tengan la posibilidad de estudiarlos desde dife-
rentes dngulos y aplicarlos en variadas circuns-
tancias lo que, sin duda, facilita su aprendizaje y
proporciona una visién mds rica y multifacética

de los mismos.

PROFUNDIZACION DEL
CONOCIMIENTO DEL ENTORNO

TEMA 3:

En el primer semestre de 2° Bésico, en los dis-
tintos subsectores se vuelven a analizar aspectos
relacionados con el entorno, con mayor deten-
cién y haciendo uso de nuevos recursos. Los
alumnos y alumnas amplian su habilidad lecto-
ra, su comunicacién oral y escrita, su capacidad

de resolver situaciones problemdticas con ayuda

de las matemadticas, su habilidad para describir
formas, apreciar distintas expresiones artisticas
y culturales y expresarse ellos mismos a través de
recursos estéticos; su habilidad para explorar,
describir e interpretar el mundo natural, social y
tecnoldgico, y sus habilidades motoras y de cui-
dado de su propio cuerpo. En este semestre se
prepara a los nifios y nifias en el manejo de algu-
nas técnicas simples de andlisis y procesamiento
de informacién, en la utilizacién de instrumen-
tos de observacién y medicién, entre otros. En el
caso del desenvolvimiento corporal, se trabaja
enfrentando desafios que impone el entorno. En
definitiva, en este semestre se busca que nifios y
nifias aprendan nuevos conceptos, y desarrollen
mayormente habilidades y medios para profun-
dizar en el conocimiento de su entorno e ir par-
ticipando en ¢él cada vez en forma mis activa,
auténoma y consciente.

TEMA 4: LA VIDA Y EL MEDIO AMBIENTE

El tema que se trabaja en los distintos subsecto-
res en el segundo semestre (2° Bésico) es la vida
y el medio ambiente. Se trata de que nifios y ni-
fias puedan apropiarse de conceptos y desarro-
llen habilidades y actitudes que les permitan
comprender y valorar la importancia de la vida
en todas sus manifestaciones y la necesidad de
mantener conductas orientadas a su cuidado y
preservacion.

Por ejemplo, a través de la lectura de textos,
del andlisis de informacién cuantitativa, del es-
tudio de la interaccién entre los seres vivos y su
entorno, de las medidas que se adoptan para pro-
teger algunas especies, de la reflexién acerca de
la importancia de la actividad fisica y recreativa
para la salud, del manejo adecuado de los recur-
sos disponibles, entre otros, los alumnos y alum-
nas puedan ir tomando conciencia de la respon-
sabilidad que todos tenemos en el cuidado del
medio ambiente y de la necesidad de su cuidado

y preservacion.



Programas de Estudio Nivel Basico 1 Segundo Afio Basico  Ministerio de Educacién 17

[l. Estructura de los programas

Los programas de estudio correspondientes a los
distintos subsectores que conforman el Nivel Ba-
sico 1 se presentan siguiendo un mismo esque-
ma, tanto en el documento de 1°Bdsico como en
el de 2° Bésico. Este esquema contempla un con-
junto de secciones que ofrecen orientaciones ge-
nerales para el nivel y que se reproducen textual-

Orientaciones generales para el nivel

PRESENTACION

En ella se destacan aspectos relacionados con el
enfoque que se le otorga al tratamiento de los
contenidos correspondientes al subsector, orien-
taciones metodoldgicas para su puesta en practi-
caen el aula y recomendaciones para llevar a cabo

el proceso de evaluacién.

OBJETIVOS FUNDAMENTALES VERTICALES

Aqui se transcriben los Objetivos Fundamenta-
les Verticales de cada subsector de acuerdo al
marco curricular. Constituyen las metas que se
desea alcanzar en el nivel y permiten orientar el

trabajo a realizar en cada uno de los subsectores.

mente en ambos documentos, para que el profesor
o profesora de primer afio tenga una visién de lo
que sigue en segundo afio y, a la inversa, el docente
de segundo afio conozca lo que corresponde al pri-
mer afio. Ademds se incluyen orientaciones para
cada semestre. A continuacién se describen estos

distintos componentes de los programas.

CONTENIDOS MINIMOS OBLIGATORIOS POR
SEMESTRE

Los Contenidos Minimos Obligatorios que se
plantean en el marco curricular para cada sub-
sector se distribuyen a lo largo de los cuatro se-
mestres en que se ha dividido el quehacer del
nivel. El tiempo destinado al tratamiento de cada
uno de ellos es variable, ya que algunos pueden
trabajarse en un semestre y otros pueden abarcar
dos, tres y hasta los cuatro semestres. Para visua-
lizar mejor esta distribucién, en cada subsector
se incluye esta informacién en un cuadro que
indica el contenido tal cual se plantea en el mar-
co curricular y el o los semestres durante los que
este se aborda. El siguiente esquema ilustra tal
situacién. Por ejemplo, el contenido 1 se trabaja

en el semestre 1y en el semestre 4.

Contenidos Primer Aiio Basico Segundo Afio Basico
Minimos

Obligatorios Semestre 1 Semestre 2 Semestre 3 Semestre 4
Contenido 1 o o
Contenido 1 o o
Contenido 1 o

Contenido 1 . 0 °
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OBJETIVOS FUNDAMENTALES TRANSVERSALES
Es importante tener presente que las actitudes
y valores asi como las habilidades sociales e in-
telectuales que los alumnos y alumnas deben
lograr en la escuela y que estdn representadas
en las formulaciones de los Objetivos Funda-
mentales Transversales planteados en el mar-
co curricular no corresponden a un sélo sub-
sector de aprendizaje, sino que deben estar
presentes en el trabajo de los distintos secto-
res curriculares. En consecuencia, el desarro-
llo de los OFT se encuentra inmerso en las ac-
tividades de aprendizaje que se proponen para
los distintos subsectores de aprendizaje. En
cada uno de ellos se presenta este acdpite, en
el que se destacan los OFT que se trabajan a
lo largo del desarrollo de los contenidos pro-

pios del subsector.

CONTENIDOS POR SEMESTRE Y DEDICACION
TEMPORAL. CUADRO SINOPTICO

Para dar una visién panordmica de los cuatro se-
mestres del nivel, se incluye un cuadro que, bajo
el titulo del tema del semestre, comtn a todos
los subsectores, presenta los contenidos corres-
pondientes y la dedicacién temporal.

Orientaciones para cada semestre

PRESENTACION

Cada semestre se inicia con una introduccién que
da una visién general de los propésitos y contenidos
a tratar, y algunas sugerencias sobre formas de tra-
bajo y recursos materiales que se pueden emplear

para desarrollar las actividades que se proponen.

APRENDIZAJES ESPERADOS
En cada uno de los subsectores se plantean apren-
dizajes esperados por semestre. Ellos representan
aquellos conocimientos, habilidades, actitudes y
formas de comportamiento que se espera que alum-
nos y alumnas logren durante dicho periodo de tra-
bajo. La cantidad de aprendizajes esperados que se
formulen por semestre depende de cada subsector.
Estos aprendizajes esperados, como su nom-
bre lo indica, son descripciones de lo que deben
aprender los nifios y nifias de los contenidos que
se trabajan en el semestre. A su vez, el logro se-
cuencial de los aprendizajes de cada semestre
conduce a la consecucién de los Objetivos Fun-
damentales Verticales de cada subsector y de los
Objetivos Fundamentales Transversales de NB1.
El siguiente esquema representa graficamente la

situacién descrita.

Marco curricular
OBJETIVOS FUNDAMENTALES VERTICALES Y TRANSVERSALES « CONTENIDOS MiNIMOS OBLIGATORIOS

Programas de Estudio

Primer Ao Basico

Semestre 1 Semestre 2

Segundo Ao Basico

Semestre 3 Semestre 4

CONTENIDOS MiNIMOS OBLIGATORIOS

Aprendizaje esperado 1 Aprendizaje esperado 1

Aprendizaje esperado 2 Aprendizaje esperado 2

Aprendizaje esperado 3

Aprendizaje esperado 1 Aprendizaje esperado 1

Aprendizaje esperado 2 Aprendizaje esperado 2
Aprendizaje esperado 3 Aprendizaje esperado 3

Aprendizaje esperado 4
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Estos aprendizajes esperados responden, en la
mayor parte de los casos, a lineas de accién que
se contindan desarrollando en los siguientes ni-
veles educativos tanto a nivel de la Educacién
Bésica como de la Educacién Media. Es decir,
ellos representan un primer nivel de logro de
aprendizajes que se irdn profundizando o refor-

zando en los siguientes niveles escolares.

INDICADORES
Cada uno de los aprendizajes esperados se acom-
paia de un conjunto de indicadores que permi-

ten, por una parte, delimitar lo expresado en el

aprendizaje esperado y, por otra, orientar las con-
ductas que deben observarse en los alumnos y
alumnas para determinar el nivel de logro que
ellos han alcanzado del aprendizaje esperado. En
tal sentido, deben ser considerados en la evalua-
cién que deberd llevarse a cabo durante el proce-
so de trabajo desarrollado en cada semestre.
Por ejemplo, para uno de los aprendizajes
esperados de Educacién Artistica planteado para
el semestre 1 de 1° Bdsico, que se indica a conti-
nuacién, se anotan los cinco indicadores que des-
criben los comportamientos que se espera que
los alumnos y alumnas muestren, para dar cuen-

ta que lo han logrado.

Aprendizaje esperado

Indicadores

corporal.

Agudizan su percepcion del entor- * |dentifican sonidos del entorno;
no sonoro y lo recrean libremente e Sefialan la fuente sonora de determinados sonidos;

atraves de lamisicayla expresion e Producen sonidos con su propio cuerpo y con elementos del entorno
para responder a distintos estimulos;

e Cantan canciones del repertorio infantil;
e Utilizan su cuerpo como forma de expresion artistico musical.

ACTIVIDADES GENERICAS

Representan un tipo de actividad que los alum-
nos deben llevar necesariamente a cabo para ase-
gurar el logro de los aprendizajes esperados. En
tal sentido, es imprescindible la realizacién de
todas ellas. Estas actividades se han denomina-
do “genéricas” porque admiten diversas formas
de realizacion. Por ejemplo, “leer comprensiva-
mente una novela infantil” corresponde a una
actividad genérica, ya que cualquier novela in-
fantil y cualquier modalidad de trabajo de com-
prension lectora que se adopte satisface el pro-
posito.

En cada subsector se presenta un conjunto
de actividades genéricas que deben realizarse para
lograr todos los aprendizajes esperados plantea-
dos para cada semestre. El nimero de activida-

des genéricas y el orden en que se desarrollen

depende de las caracteristicas propias de cada
subsector. En algunos casos, serd necesario se-
guir el orden en que ellas se presentan, en otros

se sugiere ir alterndndolas.

EjEmpPLOS

Dado que las actividades genéricas admiten di-
versas formas de realizacién, en cada una de ellas
se propone un conjunto de ejemplos para desa-
rrollarlas. La cantidad de ejemplos por actividad
genérica es variable. En algunos subsectores los
ejemplos que se presentan forman una secuen-
cia, y el conjunto de ellos permite el logro aca-
bado de la actividad. En otros, los ejemplos son
alternativos y la idea es que el docente realice
tantos de ellos como estime conveniente de

acuerdo al aprendizaje de sus alumnos. En gene-
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ral, se espera que los docentes consideren estos
ejemplos como sugerencias posibles, tomen los que
les parezcan mds apropiados, los adapten a su pro-
pia realidad y los complementen con otros disefia-
dos por ellos mismos que sean mds adecuados a sus
alumnos o alumnas, a sus propias fortalezas y a los
recursos diddcticos con que cuentan.

En el caso del subsector de Lenguaje y Co-
municacidn, se ofrece un desarrollo articulado de
las actividades genéricas de sus cuatro ejes (co-
municacién oral, lectura, escritura y manejo de la
lengua y conocimientos elementales sobre la mis-
ma), en torno a unidades de lenguaje. En estas uni-
dades se aborda un tema, un texto literario o un
proyecto a partir del cual se van desarrollando las

actividades genéricas y sus respectivos ejemplos.

OBSERVACIONES AL DOCENTE

En general, al final de cada actividad genérica se
presentan observaciones al docente en las que se
destacan los objetivos de las actividades propuestas,
recomendaciones que es necesario tener presente en
el desarrollo de ellas, materiales diddcticos que se

pueden emplear, entre otras.

SUGERENCIAS PARA LA EVALUACION

Para cada semestre y en cada uno de los subsectores,
se incorporan ejemplos especificos en relacion a la
evaluacién que debe acompaiiar el proceso de apren-
dizaje. Estos se ajustan a las orientaciones generales
que se proporcionan en las pdginas siguientes.

Estructura de los Programas de Estudio por Subsector de Aprendizaje
Cuadro sindptico de sus componentes

Subsector de aprendizaje

PRESENTACION ¢ 0BJETIVOS FUNDAMENTALES VERTICALES ¢ CONTENIDOS MiNIMOS OBLIGATORIOS POR SEMESTRE
OBJETIVOS FUNDAMENTALES TRANSVERSALES TRABAJADOS EN EL SUBSECTOR
CUADRO SINOPTICO: CONTENIDOS POR SEMESTRE Y DEDICACION TEMPORAL

Primer Afio Basico

Semestre 1 Semestre 2

Segundo Ao Basico

Semestre 3 Semestre 4

Aprendizajes Aprendizajes

Aprendizajes Aprendizajes

esperados esperados esperados esperados
Actividades Actividades Actividades Actividades
genéricas genéricas genéricas genéricas
Ejemplos de Ejemplos de Ejemplos de Ejemplos de
actividades actividades actividades actividades
Observaciones Observaciones Observaciones Observaciones'
al docente al docente al docente al docente

v v

v v

Sugerencias para la evaluacion

Sugerencias para la evaluacion| |Sugerencias para la evaluacion

Sugerencias para la evaluacion
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I1l. Orientaciones para la evaluacion

La evaluacién en los distintos subsectores de
aprendizaje se concibe como un componente del
proceso educativo cuyo objetivo fundamental es,
por una parte, conocer los avances de los alum-
nos y alumnas en sus procesos de aprendizaje y
de formacién en general y proporcionarles la re-
troalimentacién correspondiente. Por otra parte,
permite orientar el trabajo de los docentes en una
direccién acorde a las necesidades reales y a las
potencialidades de sus alumnos y alumnas.

Para cumplir tales objetivos es necesario que la
evaluacién permita conocer el desempeiio de los
estudiantes durante su proceso de aprendizaje en
aspectos cognoscitivos, de manejo de procedi-
mientos, de actitudes y valores; también interesa
apreciar cudles son sus formas de trabajo y de
encarar el aprendizaje; cudles son los resultados
obtenidos; como se sienten en el trabajo que es-

tan realizando.

Se trata, en consecuencia, de emplear la evalua-
cién tanto para medir logros de aprendizaje,
como para tener una mirada global del compor-
tamiento de los educandos durante el proceso de
aprendizaje, de modo de valorar su trabajo, esti-
mular y reforzar sus fortalezas y apoyarlos para
superar sus dificultades y mejorar sus posibles

deficiencias.

Esta forma de concebir el proceso evaluativo
trae consigo la necesidad de que la evaluacién
se desarrolle no tan sélo al final de un proceso
de ensefianza (por ejemplo, al término de un se-
mestre) sino durante el transcurso del mismo,
de modo que los estudiantes reciban en el mo-
mento oportuno y en la forma adecuada una re-
troalimentacién que les permita mejorar sus for-
mas de trabajo y fortalecer sus aprendizajes, y
se sientan motivados para trabajar cada vez con

mds entusiasmo y deseos de superarse. De igual
forma, los docentes podran adecuar sus estrate-
gias metodoldgicas a los requerimientos de sus
alumnos y alumnas cuando estos realmente lo

necesiten.

Las actividades de evaluacién pueden ser utili-
zadas, también, como instrumentos para inda-
gar respecto de los conocimientos, habilidades
y experiencias que manejan los alumnos y alum-
nas y su actitud y motivacién frente a los nue-
vos aprendizajes. En tal sentido se sugiere, an-
tes de iniciar el tratamiento de nuevos
contenidos, enfrentar a los estudiantes a situa-
ciones que van mds alld de los temas tratados y
que incorporan aspectos relacionados con estos
nuevos contenidos. Ello permite observar: las
estrategias que utilizan para resolverlas, los
principales problemas que se les presentan y las
formas empleadas para superarlos, hasta dénde
son capaces de llegar en la busqueda de una so-
lucién, y el interés y agrado que les provoca la
tarea propuesta. De esta manera, los docentes
pueden contar con antecedentes que les ayuda-
rdn a definir mejor la orientacién que deben

darle a su trabajo futuro.

Para llevar adelante el proceso de evaluacién en
la forma descrita se propone utilizar procedi-

mientos como los siguientes:

A. Actividades de aprendizaje

Las mismas actividades de aprendizaje propues-
tas en cada semestre representan instancias de
evaluacién ya que, a medida que se van realizan-
do, los docentes pueden ir observando y regis-
trando: formas de trabajo, facilidades y dificul-
tades, agrados y desagrados, errores mds

frecuentes, niveles de comprensién, desarrollo de

habilidades.
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B. Instancias especificas

Estas estdn construidas u organizadas especial-
mente para fines de evaluacién, que pueden te-
ner lugar en distintos momentos y ser utilizadas
para evaluar diferentes aspectos del aprendizaje,
tales como: conceptos, habilidades especificas,
formas de trabajo utilizadas por los alumnos y
alumnas, o logros globales obtenidos durante o

al finalizar un semestre.

C. Proyectos de curso

Los proyectos de curso pueden también ser em-
pleados para obtener informacién de los aprendi-
zajes logrados. Durante la planificacion y realiza-
cién de un proyecto es posible observar y registrar
aspectos relacionados con: el manejo de conoci-
mientos y procedimientos de trabajo, el desarro-
llo de habilidades, el nivel de cumplimiento en
cada una de las tareas asumidas, el comportamien-
to en el grupo de trabajo, el tipo de trabajo reali-

zado, la forma y grado de participacién.

D. Elaboracion de productos

La elaboracién de un producto puede formar
parte de un proyecto y, también, puede ser con-
siderada una instancia especifica de evaluacion.
En algunos subsectores, alumnos y alumnas tie-
nen que elaborar diferentes productos, por ejem-
plo, objetos, dibujos, maquetas. El docente pue-
de utilizar con fines evaluativos el proceso de
elaboracién de tales productos y/o el producto
elaborado. Podra observar, por ejemplo, si los es-
tudiantes estin empleando adecuadamente los
materiales, si manejan los conceptos involucra-
dos en la tarea, si son capaces de trabajar en gru-
po, si mantienen orden al trabajar, y la calidad

del producto elaborado.

En este nivel pueden iniciarse los primeros pa-
sos de la autoevaluacion y evaluacién entre pares
ofreciendo la oportunidad de que alumnos y
alumnas dialoguen, en un clima de respeto y cor-
dialidad, respecto de lo que ha sido su propio tra-
bajo y el de sus compaiieras y compaieros. Esto
les ayudard a desarrollar su sentido critico y au-
tocritico, su capacidad de relacionarse, la con-
fianza en si mismos y en sus pares, el respeto por
la opinién de los demds y la reflexién sobre su

propio proceso de aprendizaje.

Para orientar y facilitar las tareas de evaluacién
descritas es fundamental considerar los indica-
dores formulados para cada aprendizaje espera-
do en los distintos semestres. Estos indicadores,
tal como se sefiald, dan cuenta del grado de
aprendizaje que se espera observar en los alum-
nos y alumnas como resultado del proceso de
ensefianza que se lleva a cabo. Considerar estos
indicadores como referentes para la evaluacién
permitird sefialar cudn lejos o cudn cerca estd el
alumno de lograr el aprendizaje esperado. La
combinacién de criterios en la evaluacién y un
reporte que dé sefiales a los alumnos respecto a
los distintos criterios aplicados en ella les per-
mitird reconocer sus fortalezas y debilidades,
orientdndolos respecto a dénde invertir mas ener-
gias para mejorar. También otorga importantes
pistas al docente sobre los aspectos que debe re-

forzar y los ya logrados.

Se sugiere emplear una hoja de registro para ir
anotando los avances presentados y las observa-
ciones hechas al trabajo de cada alumno y alum-
na, y una carpeta para ir guardando los materia-
les elaborados por cada uno de ellos durante cada
afio de NB1.
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V. Objetivos Fundamentales Transversales
y su presencia en los programas de estudio

Los Objetivos Fundamentales Transversales
(OFT) planteados para la Educacién Basica tie-
nen por propésito fortalecer la formacién ética
de los estudiantes; orientar el proceso de creci-
miento y autoafirmacién personal, incluyendo
dentro de este Ambito el desarrollo de sus habili-
dades del pensamiento; y orientar la formas de

interaccién con otros y con el mundo.

Tal cual como se sefiala en el marco curricular, el
desarrollo de los OF T no est4 limitado a un solo
subsector de aprendizaje o a un nivel de ense-
fianza, sino que debe estar presente en toda la
Educacién Bésica. En los actuales programas los
OFT son abordados en los distintos subsectores
curriculares. Es por ello que en el trabajo de aula
que realiza el docente debe considerar que el de-
sarrollo de los contenidos y las actividades pro-
puestas en cada uno de los programas de este
nivel estd intimamente relacionado con los OFT.
Del mismo modo, muchos de los aprendizajes
esperados e indicadores presentados para ser lo-
grados en cada semestre aluden y apelan al logro

de los conocimientos, habilidades y actitudes im-

plicados en el desarrollo de los OFT.

Los OFT definidos en el Marco Curricular de
la Educacién Bésica estin agrupados en tres
dmbitos:

* Formacién ética.
* Crecimiento y autoafirmacién personal.

°La persona 'y su entorno.

Este ordenamiento responde a la necesidad de
darles un contexto comuin que permita una me-
jor comprensién de cada uno de ellos, pero no
significa que haya que verlos en forma separada.

Las interrelaciones que existen entre los OFT
de un dmbito y otro son muy estrechas y com-

plementarias.

Como se establece en el Marco Curricular (De-
creto 40 de 1996, actualizado por el Decreto 232
del afio 2002):

EN RELACION A LA FORMACION ETICA se busca que
el educando desarrolle la capacidad y voluntad
para autorregular su conducta en funcién de una
conciencia éticamente formada en el sentido de
su trascendencia, su vocacién por la verdad, la
justicia, la belleza, el espiritu de servicio y el res-
peto por el otro. Es decir, se espera que el estu-
diante desarrolle la capacidad para:

* Ejercer de modo responsable grados crecientes
de libertad y autonomia personal y realizar ha-
bitualmente actos de generosidad y solidaridad,
dentro del marco del reconocimiento y respeto
por la justicia, la verdad, los derechos humanos

y el bien comun.

* Respetar y valorar las ideas y creencias distin-
tas de las propias y reconocer el didlogo como
fuente permanente de humanizacién, de su-
peracién de diferencias y de aproximacién a

la verdad.

* Reconocer, respetar y defender los derechos
esenciales de todas las personas sin distincién
de sexo, edad, condicién fisica, etnia, religién

o situacién econémica.

EN RELACION CON EL CRECIMIENTO Y AUTOAFIR-
MACION PERSONAL se busca estimular rasgos y
cualidades potenciales de los estudiantes que con-

formen y afirmen su identidad personal, favo-
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rezcan su equilibrio emocional y estimulen su
interés por la educacién permanente. Se promue-
ve en este dmbito el desarrollo de una adecuada
autoestima y de habilidades del pensamiento
transversales. Entre estos se busca:

* Promover y ejercitar el desarrollo fisico per-
sonal en un contexto de respeto y valoracién
por la vida y el cuerpo humano, el desarrollo
de habitos de higiene personal y social, y de
cumplimiento de normas de seguridad.

* Desarrollar el pensamiento reflexivo y met6-

dico y el sentido de critica y autocritica.

* Promover el interés y la capacidad de conocer
la realidad, utilizar el conocimiento y selec-

cionar informacién relevante.

* Ejercitar la habilidad de expresar y comunicar
las opiniones, ideas, sentimientos y conviccio-

nes propias, con claridad y eficacia.

* Desarrollar la capacidad de resolver proble-
mas, la creatividad y las capacidades de au-
toaprendizaje.

* Promover una adecuada autoestima, la con-
fianza en si mismo y un sentido positivo ante

la vida.

EN RELACION CON LA PERSONA Y SU ENTORNO se
tiende a favorecer una calidad de interaccién per-
sonal y familiar regida por el respeto mutuo, el
ejercicio de una ciudadania y la valoracién de la
identidad nacional y la convivencia democritica.
En este dmbito alumnas y alumnos deben afian-

zar capacidades para:

¢ Participar responsablemente en las activida-
des de la comunidad y prepararse para ejercer
en plenitud los derechos y cumplir los debe-
res personales que reconoce y demanda la vida

social de cardcter democrético.

* Comprender y apreciar la importancia que
tienen las dimensiones afectivas y espiritua-
les y los principios y normas éticas y sociales
para un sano y equilibrado desarrollo sexual

personal.

+ Apreciar la importancia social, afectiva y es-
piritual de la familia y de la institucionalidad

matrimonial.

¢ Proteger el entorno natural y promover sus
recursos como contexto de desarrollo hu-

mano.

* Reconocer y valorar las bases de la identidad
nacional en un mundo cada vez mis globali-

zado e interdependiente.

* Desarrollar la iniciativa personal, el trabajo en
equipo y el espiritu emprendedor, y reconocer
la importancia del trabajo como forma de con-
tribucién al bien comun, al desarrollo social y
al crecimiento personal, en el contexto de los
procesos de produccidn, circulacién y consu-

mo de bienes y servicios.

Como se puede apreciar, los OF T apelan a la for-
macién integral del sujeto y en este sentido se
vinculan con el desarrollo de las dimensiones
afectiva, intelectual, cognoscitiva, ético-valdrica
y social, las que se complementan entre si. Para
una mejor comprensién de estos objetivos, es
necesario verlos desde esta integralidad, es decir,
comprender que cada uno de ellos se interrela-
ciona con los otros y que para su logro efectivo

se hacen interdependientes.

Los Objetivos Fundamentales Transversales
(OFT) deben estar presentes en el conjunto de
la experiencia educativa de los alumnos y alum-
nas, es decir, tanto en las actividades que se de-
sarrollan en los diferentes sectores y subsectores
de aprendizaje como en la cultura escolar. En esta
perspectiva se espera que el desarrollo de los OF T

se oriente por los siguientes principios:
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INTEGRACION: Los OF T estin integrados en los
contenidos y aprendizajes esperados definidos
en los subsectores de aprendizaje. Por ello el do-
cente no debe trabajarlos “aparte” del conteni-
do o la actividad programitica, sino que debe
tratarlos integradamente en el transcurso de sus
clases, enfatizindolos cuando sea oportuno y

pertinente.

En los presentes programas de estudio se dan
diversas orientaciones a los docentes para que
realicen estas vinculaciones: al inicio de cada se-
mestre, en cada subsector, se sefialan los Objeti-
vos Fundamentales Transversales que tienen
mayor presencia en el programa. Ademads, en las
observaciones al docente se destacan los OF T
que se pueden fortalecer o desarrollar en deter-
minadas actividades. Por dltimo, el propio do-
cente puede hacer adecuaciones en la realizacién
de los ejemplos de actividades para promover el
desarrollo de algin OFT.

RECURRENCIA: el logro de los aprendizajes aso-
ciados a los OFT no se obtiene en un nivel o en
un solo subsector de aprendizaje. En la medida
que son practicados una y otra vez, en distintos
contextos y situaciones de aprendizaje, se incor-
poran al bagaje afectivo, intelectual, social y va-
lérico del nifio y la nifia, de suerte que pasan a
ser parte integral de su vida.

Por ejemplo, el desarrollo del pensamiento criti-
co, el respeto a la diversidad, la tolerancia o el
respeto por el medio ambiente no se aprenden
en una clase o estudiando un contenido especifi-

co relacionado con ello.

Es necesario que el curriculum ofrezca distin-
tas oportunidades en los subsectores, en los dis-
tintos niveles de ensefianza, de manera reitera-
tiva y cada vez mds motivante, para que el nifio
y la nifia vayan adoptando estas actitudes en sus
vidas, las internalicen gradualmente y las ha-

gan suyas.

GRADUALIDAD: del mismo modo, es importante
que el desarrollo de los OFT se ajuste a las ca-
racteristicas y necesidades propias de la edad de

los nifios y nifias y del contexto en que viven.

Respecto de la evaluacién de los OFT] es necesa-
rio hacer algunas aclaraciones. En primer lugar es
importante sefialar que los OFT deben ser eva-
luados por el docente, quien debe -a través de la
observacién y el didlogo con sus alumnos- obte-
ner informacién sobre el grado de desarrollo de
sus estudiantes respecto de los OFT. Esto no sig-
nifica que los OFT deben ser calificados. Por
ejemplo, un profesor debe tener una opinién so-
bre la autoestima de sus alumnos, no obstante no

puede calificarlos por ello.

Los OFT pueden ser objeto de calificacién sélo
en el contexto de la evaluacién de los aprendi-
zajes esperados de un determinado subsector
de aprendizaje. Por ejemplo: el trabajo en equi-
po, el respeto por los otros, la responsabilidad
en el cumplimiento de los trabajos escolares
bien pueden ser parte de la calificacién obte-
nida por el alumno o alumna cuando son parte
de las actividades que se realizan y son signifi-
cativos respecto del logro de los aprendizajes

del subsector.

Por dltimo, considerando la relevancia de los
aprendizajes que estin vinculados al desarrollo
de los OFT, es de suma importancia que el do-
cente comparta con los padres y apoderados la
informacién de tipo cualitativa sobre la situacion

de sus alumnos respecto al desarrollo de los OFT.

Los padres y apoderados pueden reforzar a los
estudiantes en el logro de estos objetivos. Asi-
mismo, es importante que estén informados so-
bre aquellos Objetivos Fundamentales Transver-
sales que son considerados en la evaluacién de

los distintos subsectores.
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Presentacion

En este programa el lenguaje se enfoca funda-
mentalmente como la facultad que tiene cada
persona para construir su mundo personal y so-
cial. Se centra, por lo tanto, en los procesos de
expresién y comprensién (escuchar, hablar, leer
y escribir) al servicio de la comunicacién consi-
go mismo y con los demds. El lenguaje, como
una facultad, se concibe como inherente al com-
portamiento humano, como herramienta cultu-
ral que permite enfrentar auténticas situaciones
de comunicacién.

En relacién con la ensefianza y desarrollo
del lenguaje, en el presente programa se mane-
jan los siguientes criterios:

* Se busca un equilibrio entre la busqueda y
descubrimiento del sentido, por una parte, y
la ensefianza directa de destrezas, por otra. Se
alternan e integran momentos de inmersién
en el mundo de la comunicacién oral y escrita
con aproximaciones directas a las destrezas y
estrategias que favorecen la calidad del pro-
ceso comunicativo.

* El conocimiento del lenguaje como objeto de
estudio o sistema (gramatica) se pone al ser-
vicio del lenguaje como facultad, vinculdndo-
lo, en consecuencia, con la capacidad de com-
prender y expresarse.

* Los nifios y nifias aprenden a hablar hablan-
do, aleer leyendo y a escribir produciendo tex-
tos significativos, dentro de situaciones comu-
nicativas auténticas. Durante estos procesos
los diferentes aspectos del lenguaje -funcién,
forma y significado- van siendo aprendidos, a
nivel implicito, global y simultineamente. En

la medida que los nifios y las nifias necesitan

expresar nuevos y mds complejos significados,
van adquiriendo nuevas y mds complejas for-
mas de lenguaje, varidndolas segun sus pro-
positos y los contextos donde ocurra la comu-
nicacién. El modelaje que le proporcionan
otros usuarios con mayor dominio lingiiistico
juega un importante rol en el desarrollo de este
proceso.

* En el subsector de Lenguaje y Comunicacién
los alumnos y alumnas desarrollan una sensi-
bilizacién valdrica a través del contacto con
una variedad de personas (compaifieros, docen-
tes, familiares, miembros de la comunidad), y
de la audicién, lectura y comentario de cuen-
tos, fdbulas, leyendas, poemas, obras de tea-
tro, noticias, etc. Contribuyen también a esta
formacién valérica integral la indagacion del
entorno natural y social y los proyectos de cur-
so, que les permiten vivir valores de trabajo
activo, de cooperacidn, tolerancia, respeto a la
diversidad y desarrollo personal.

* En aquellas escuelas cuyos alumnos tienen
mayoritariamente como lengua materna algu-
nas de las lenguas originarias como el aymara,
mapudungin, rapanui u otras, es fundamental
que incorporen a sus programas la dimensién
intercultural bilingiie. Esto implica que junto
con ensefiar el castellano, la escuela debe desa-
rrollar la lengua originaria y favorecer el forta-
lecimiento de la propia identidad cultural.

La escuela debe transformarse en la conductora

de esta visién del lenguaje, promoviendo situa-

ciones comunicativas significativas que permi-
tan a nifios y nifias utilizar todas sus potenciali-

dades para crecer personal y socialmente.
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1. Orientaciones didacticas

Este programa estd desarrollado sobre la base del
nuevo marco curricular decretado para el primer
ciclo de la Educacién Bésica en el afio 2002. En
él, los Objetivos Fundamentales Verticales y los
Contenidos Minimos Obligatorios se estructu-
ran en torno a cuatro ejes:

* Comunicacién oral

* Lectura

* Escritura

* Manejo de la lengua y conocimientos ele-

mentales sobre la misma.

A continuacién se describen las principales ca-
racteristicas que deberia asumir el trabajo peda-
gégico en cada uno de estos ejes, que sirven de
fundamento a la propuesta didictica del presen-

te programa.

1.1 Expansién de la comunicaciéon oral

Cuando los nifios y nifias llegan a la escuela, ya
son usuarios competentes, pero limitados, en el uso
del lenguaje oral. Por este motivo, es necesario ex-
pandir su lengua materna, validando su “cultura
oral” y promoviendo muchos espacios para la co-
municacién oral espontinea, escuchdndolos per-
manentemente e introduciéndolos al lenguaje for-
mal y al hablar en publico. La evidencia acumulada
por la investigacién sefiala que los nifios constru-
yen aprendizajes cualitativamente superiores cuan-
do estos se basan en sus competencias lingisticas
y en sus conocimientos y experiencias previas.
Dentro de la escuela uno de los factores que
mis contribuye al desarrollo de la expresién oral es
el modelo de lenguaje que los nifios reciben de parte
del docente. En consecuencia, en todas sus inter-
venciones, este debe dar un modelo del uso del len-
guaje formal. Al interactuar con los nifios, el do-
cente tiene oportunidad de expresar de modo formal
lo mismo que ellos dicen de manera familiar, faci-
litando el paso de un tipo de lenguaje a otro.

Durante este nivel, el programa da gran impor-
tancia a la audicién constante de textos literarios,
tales como relatos y poemas, porque constituyen
una fuente privilegiada de enriquecimiento del
lenguaje. Por esta razén, se recomienda que, jun-
to a los relatos narrados por el docente, los nifios
tengan numerosas oportunidades de escuchar tex-
tos leidos. La audicién de poemas les permite dis-
frutar de los mismos y, posteriormente, leerlos,
memorizarlos y recitarlos.

Dado que un gran nimero de nifios y nifias
dedica una parte importante de su tiempo a ver
programas de televisién, que tienen un fuerte
componente visual y auditivo, se recomienda
aprovechar los conocimientos y vivencias que
ellos enfrentan a través de este medio para desa-
rrollar su capacidad de recepcién y expresion.
También es necesario empezar a formar a los
alumnos como auditores criticos, haciéndolos
tomar conciencia de los contenidos de los men-
sajes que la television les entrega.

En todo momento hay que tener en cuenta
que el desarrollo de la expresién oral implica un
conjunto complejo de habilidades:

* conciencia del propdsito comunicativo y del
destinatario,

* organizacién de las ideas,

* construccién correcta de frases y oraciones,

* pronunciacién, articulacién y entonacién
adecuadas,

* respeto del turno para hablar y adecuacién
de los niveles o registros de habla' ala edad o
jerarquia de los interlocutores, en conver-
saciones y otras situaciones comunicativas.

Todas estas habilidades se integran cuando la
expresioén oral se da en contextos significativos,
sin necesidad de ejercitar cada una de ellas aisla-
damente.

Desde un punto de vista préctico, la valora-
cién, desarrollo y expansién de la lengua mater-
na implica construir un ambiente que favorezca

las interacciones con distintos propdésitos; utili-

! Los términos escritos en cursiva, se definen en el Glosario de la pagina 109
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zar las narraciones que nifios y nifias hacen de
sus juegos y de su vida en familia y en el barrio,
sus anécdotas, su historia familiar, sus noticias,
sus deseos, fantasias, aspiraciones, etc., como te-
mas para ser escuchados, conversados y comen-
tados, estimulando, igualmente, su repertorio de
cuentos, canciones conocidas, sus férmulas de
juego, adivinanzas, trabalenguas, chistes, poemas
y otras formas /iterarias simples.

Se espera que al final del primer afio, nifios
y nifias hayan superado el temor a expresarse
oralmente y a hablar en publico y que hayan de-
sarrollado una aceptable capacidad de escuchar.
En el segundo afio, deben progresar en su ex-
presién oral utilizando gran parte de las normas
del lenguaje formal y un vocabulario cada vez
mds amplio y preciso.

1.2 Enseiianza y aprendizaje de la lectura

El conjunto de las actividades propuestas para
el primer afio estd orientado a que los nifios, al
final del periodo, lean en forma independiente
y comprensiva, textos breves y significativos, en
los que aparezcan todas las letras del alfabeto y
los diversos tipos de silabas.

Las estrategias mds productivas para alcan-
zar esta meta integran los aportes del modelo ho-
listico, que promueve la inmersién en un mundo
letrado, con los aportes del modelo de destreza.

La inmersién en el lenguaje escrito se faci-
lita a través de précticas tales como implemen-
tar una sala letrada, realizar caminatas de lectura,
practicar la Jectura silenciosa sostenida, interro-
gar variados fextos auténticos pertenecientes al
entorno del nifio, tales como catédlogos, afiches,
propagandas comerciales, recetas, boletas, guias
de TV, noticias y otros.

La atencién a las destrezas implica principal-
mente la aplicacién de estrategias destinadas a de-
sarrollar la conciencia fonolégica y el descubri-
miento de las relaciones entre los sonidos de las
palabras y los patrones de letras (aprendizaje de

los fénicos) en cuanto éstos apoyan a la mayoria de
los nifios a decodificar el sentido de los textos.
Este enfoque equilibrado que integra los dos
modelos se basa en las evidencias dadas por los
resultados de investigaciones y practicas peda-
gbgicas que revelan que la aplicacién de un solo
tipo de modelo no favorece el aprendizaje y de-
sarrollo de la lectura. En las Gltimas décadas del
S. XX, algunos tedricos sostuvieron que nifios y
nifias aprenden a leer sélo a través de un contac-
to intensivo con textos auténticos, sin necesidad
de estudiar el c6digo; sin embargo, la investiga-
cién y la prictica han demostrado que para un
numero significativo de nifios no basta tal in-
mersién, sino que necesitan una ensefianza di-
recta para aprender cada una de las letras y sus
sonidos y los diferentes tipos de silabas. Tam-
bién ha demostrado que es necesario contar con
textos significativos cuya extensién y compleji-
dad sean progresivamente graduadas.

Hay que tener en cuenta que el lenguaje es-
crito utiliza un cédigo convencional, no natural,
que debe ser descifrado por el estudiante. Esta
decodificacién o desciframiento del cédigo se
gradua a partir del desarrollo de la conciencia fo-
nolégica'y del aprendizaje de los fonicos, que per-
mite relacionar los grafemas (letras) con los so-
nidos que fundan la significacién (fonemas). Este
desciframiento es importante en cuanto permite
a nifios y nifias adquirir las destrezas y estrate-
gias necesarias para acceder al proceso lector en
forma independiente.

En el segundo afio, una vez dominado el c6-
digo, el programa pone énfasis en el desarrollo de
lalectura independiente a través de practicas como
lectura silenciosa autoseleccionada y la lectura en
voz alta con propésitos claros y significativos, uti-
lizando textos literarios y no literarios. Estas prac-
ticas se complementan con la lectura guiada o
apoyada de textos de mayor extensién y compleji-
dad y con la ensefianza directa de habilidades o

destrezas para desarrollar la comprensién lectora.
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1.3 Enseiianza y aprendizaje de la escritura
En este nivel se distinguen tres principales as-
pectos de la escritura:

* enseflanza explicita de la relacién de las le-
tras con sus sonidos, incluyendo la secuen-
cia de las letras para formar palabras y otros
aspectos relacionados con las convenciones
del cédigo escrito (mayusculas, puntuacion,
etc.),

* produccién de textos escritos,

* dominio de la escritura manuscrita ligada

(caligrafia).

Con respecto a la ensefianza explicita de la rela-
cién fonema-grafema, esta se realiza de acuerdo
a la progresién que establezca el docente; por
ejemplo: vocales, consonantes de alta frecuencia
como m, p, 5, etc. En esta etapa inicial es vilido
aceptar que los nifios experimenten con la escri-
tura utilizando las letras de los textos que tienen
a su alcance o que el docente modele.

En cuanto a la produccién de textos, uno de
los modos de iniciarla es escribir o grabar los re-
latos de las experiencias personales de los nifios,
sus tradiciones orales o sus propias creaciones.
De esta manera, el docente se transforma en un
“editor” del habla de los alumnos, con lo cual mo-
dela la produccién de textos.

Progresivamente, los nifios y nifias van ad-
quiriendo independencia y seguridad en su es-
critura en la medida que progresan en sus com-
petencias lingiisticas y comunicativas. En la
préctica, la produccién de textos se traduce en
que los alumnos, ademads de los productos espon-
tdneos de su habla y escritura, deben generar tex-
tos como cuentos, anécdotas, otras narraciones,
poemas, noticias, cartas, informes, etc. El con-
cepto de zexto manejado en el marco curricular y
en el programa debe entenderse como una uni-
dad comunicativa con sentido completo.

La produccién de textos implica escritura, re-
visién, reescritura y edicién y adquiere sentido
cuando el texto va a ser leido por otros, cumplién-

dose asi con la funcién comunicativa del lenguaje.

La ensefianza de la caligrafia constituye un ter-
cer aspecto de la escritura, cuya base se desarro-
lla durante la educacién parvularia, en que los
nifios adquieren las destrezas grafomotrices ne-
cesarias para dominar, al final del primer afio, la
escritura manuscrita cursiva o ligada y otras mo-
dalidades de letras, acordes al propdsito y desti-
natario de sus textos.

La ensefianza sistemdtica de la caligrafia se
refiere al aprendizaje de las letras, una a una,y a
la regularidad de la escritura en cuando al tamafio
y proporcién de las letras, al espaciado entre le-
tras y palabras, al ligado de las letras entre si y a
la alineacién regular en relacién ala linea de base.

El aprendizaje caligrafico de la escritura se
debe vincular al aprendizaje de la lectura e in-

cluirse en contextos significativos para el nifio.

1.4 Manejo de la lengua y conocimientos
elementales sobre la misma

Las principales caracteristicas de este cuarto eje
del programa, que antes se conocia como gra-
midtica, son las siguientes:

* Enfatiza la importancia de que los nifios
utilicen la lengua con correccién y varie-
dad, dominando un nimero de estructuras
cada vez mayor a través de un aprendizaje
implicito. La ensefianza directa de defini-
ciones, clasificaciones y andlisis diversos,
propios de la ensefianza tradicional de la
gramdtica, se reemplaza por un énfasis en
el manejo de la lengua.

* Este manejo se prueba, mejora y amplia a
través de la lectura, la produccién de textos
y la respuesta a preguntas relacionadas con
elementos explicitos de los textos que en-
frentan y con la formulacién de preguntas
sobre los mismos. En estas preguntas se
utilizan de preferencias pronombres y ex-
presiones interrogativas como: s Quién? ;De
quién? 3Para quién? ;A quién? ;Qué? ;Para
qué? ;Cudndo? ;Como? ;Dénde? Al respon-
der y preguntar los nifios se estardn refirien-

do a sujetos, predicados y complementos, sin
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necesidad de nombrarlos ni clasificarlos.

* Los alumnos y alumnas deben aprender a
manejar en forma progresivamente mds
correcta las concordancias elementales de
la lengua: articulos con sustantivos; sustan-
tivos con adjetivos; verbo del predicado con
el sujeto de la oracion. Este manejo es muy
importante, ya que por las caracteristicas de
nuestra lengua oral las eses finales no se
pronuncian claramente; esto puede llevar a
errores de concordancia en la escritura (por
ejemplo, los nirios).

* Junto con progresar en el manejo general
de lalengua a través de aprendizajes impli-
citos, nifios y nifias deben aprender en for-
ma explicita el manejo de términos que les
permitan referirse al lenguaje en general y
al lenguaje escrito en especial: libro, revis-
ta, diario, afiche; portada, pigina, letra, si-
laba, palabra, oracién, linea. También de-
ben conocer términos que les permitan
entender instrucciones y realizar acciones
relacionadas con la escritura: subrayar, en-
cerrar en un circulo, unir con una linea.

* El manejo y conocimiento de la lengua en
estos niveles implica también ampliar y
mejorar su vocabulario a partir de los tex-
tos leidos o escuchados y del contacto con
usuarios competentes de la lengua.

* Durante los tltimos dos semestres, los es-
tudiantes serdn capaces de reconocer y de-
nominar sustantivos, adjetivos y verbos, sin
hacer mayores clasificaciones dentro de
ellos, salvo la de sustantivos propios y co-
munes por su relacion con la ortografia.

* En relacién a la ortografia, cabe destacar
que en los dos primeros semestres, los ni-
fios la aprenden a un nivel implicito (sa-
ben que mamd se escribe con tilde y que
la vaca lleva v y no 4); es decir, conocen
la ortografia de las palabras a través de
su familiarizacién con sus caracteristicas

grificas. A partir del segundo afio los

alumnos la aprenden, especialmente a tra-
vés de las actividades de escritura, revi-
sién y reescritura, para lograr que sus tex-
tos tengan sentido para ellos y para sus
destinatarios.

2. Unidades de lenguaje

Los programas de Lenguaje y Comunicacidn tie-
nen una estructura semejante a la de los otros
programas del nivel en cuanto presentan conte-
nidos, aprendizajes esperados, actividades gené-
ricas y ejemplos para desarrollarlas.

Sin embargo, se diferencian de los otros pro-
gramas ya que abordan los cuatro ejes del sub-
sector a través de ejemplos de actividades gené-
ricas integrados en unidades de lenguaje, en un
proceso secuenciado. Estas responden a las prin-
cipales tendencias de la pedagogia actual, al pro-
mover fundamentalmente aprendizajes activos,

significativos, contextualizados e interactivos.

Cada unidad se organiza en torno a un tema, un

texto literario o un proyecto:

* Las unidades de lenguaje basadas en un texto
literario se caracterizan por utilizar como ele-
mento integrador uno o mds textos literarios
escuchados o leidos. El texto se escucha o lee,
se comenta, se resume, se representa; es obje-
to de preguntas y juegos lingiiisticos; se aclara
su vocabulario y se reconocen algunos de sus
componentes gramaticales, de acuerdo con lo
que se necesita para su comprension. El texto
también se vincula a uno o varios temas de
interés para nifios y nifias. A partir de su lec-
tura y comentario se desarrollan una serie de

actividades correspondientes a los cuatro ejes.

* Para las unidades de lenguaje basadas en un
tema se seleccionan contenidos de interés ge-
neral o correspondiente a necesidades, proble-
mas o preferencias de los alumnos. El tema se

desarrolla a través de actividades de comuni-
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cacién oral, lectura y escritura, incluye una va-
riedad de textos no literarios y se vincula a uno
o mds textos literarios. Es frecuente que en
estas unidades se planteen temas propios de
otros subsectores, pero las actividades deben
centrarse en los aprendizajes esperados pro-
pios de los cuatro ejes del subsector de Len-
guaje y Comunicacién.

* Las unidades de lenguaje basadas en un pro-
yecto se organizan de acuerdo a una estructu-
ra simplificada de los mismos: motivacién, for-
mulacién de objetivos, seleccién de los medios,
distribucién de tareas, puesta en marcha y eva-
luacién. Asi como para los nifios el éxito del
proyecto se materializa en un producto con-
creto, para el docente el resultado radica en
los aprendizajes logrados por sus alumnos en
el plano cognitivo, afectivo y valérico.

En este nivel es importante recordar que un

proyecto:

- surge de los intereses de los alumnos y de
las necesidades de la vida del curso;

- es asumido solo después de una conversa-
cién en la cual se confrontan las necesida-
des con los medios para lograrlas;

- requiere que durante su formulacién se ex-
pliciten los objetivos, se distribuyan las ta-
reas, se definan los plazos;

- se evalia en forma permanente, confron-
tando el trabajo realizado con el trabajo
proyectado y analizando los aprendizajes
logrados a lo largo del proyecto.

Dada la edad de los estudiantes, la duracién de una
unidad de lenguaje basada en un proyecto debe ser
breve, no extendiéndose mis alld de tres semanas.

En estos programas se dan dos ejemplos de
unidades de lenguaje por semestre y al menos uno
de estos ejemplos se ha construido considerando
el tema comun para todos los subsectores.

Las unidades presentadas son solo mode-

los. Cada establecimiento o docente puede ele-

gir o elaborar las unidades apropiadas para la rea-
lidad del alumnado, ateniéndose a los recursos
que dispone (textos escolares, bibliotecas de aula,
entre otros) y las experiencias realizadas con tex-
tos literarios, proyectos o temas, recomenddndose
que en cada semestre se desarrollen al menos

cuatro unidades de lenguaje.

3. Recursos de aprendizaje

Para el logro de los aprendizajes de los alumnos
es importante contar con una serie de recursos
entre los que se destacan los textos y los mate-

riales didécticos.

3.1 Textos

El concepto de texto, definido como una unidad
comunicativa con sentido completo, es manejado
con frecuencia dentro del marco curricular y el
programa de Lenguaje y Comunicacidn.

Los textos pueden estar formados por una
sola palabra, como el disco Pare, o la palabra Si-
lencio escrita en la pared de un hospital. En am-
bos casos, el lector puede entender perfectamente
que se le estd pidiendo algo: que se detenga o
que guarde silencio. También puede haber tex-
tos formados por una oracién (Ceda el paso 0 no
fumar). Normalmente se presentan textos forma-
dos por varias oraciones, como por ejemplo, la
letra de una cancién. Y, por ultimo, hay también
textos muy complejos, que se utilizan en otros
niveles escolares, como una novela o un tratado.
Idealmente, los nifios deben familiarizarse, con
diferentes textos de su entorno y comprender su
tuncionalidad. Entre los textos auténticos o fun-
cionales se incluyen:

* afiches, avisos publicitarios, carteles, nom-
bres de calles, sefiales del transito, nombres
en productos comerciales, titulares de los
diarios, documentos propios de la vida dia-
ria. No todos los textos del entorno pue-
den ser objeto de lectura, sino solamente

aquellos que resultan interesantes para los
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nifios y son manejables por ellos;

* avisos relacionados con la vida escolar, re-
cetas, noticias aparecidas en el diario mu-
ral, textos informativos de interés.

En el aula es necesario contar con una variedad
de textos breves, significativos y faciles de leer.
Se entiende como breve un texto de lectura de
no mds de seis oraciones para el primer afio, y de
no mds doce oraciones para el segundo. Los zex-
tos breves en escritura constan de una o dos ora-
ciones en ambos afios. Se entiende por textos sig-
nificativos los que estin vinculados a las
preferencias, necesidades, intereses y problemas
de los alumnos, permitiéndoles jugar, mejorar sus
actitudes, conocimientos, desarrollo intelectual
y vinculacién con el entorno. Dado el nivel de
desarrollo de nifios y nifias, en los textos que se
seleccionen debe darse gran importancia al jue-
go y al pensamiento divergente, permitiendo asi
la creatividad y el humor. Se entiende por textos
faciles aquellos que:

* usan palabras conocidas o con un sentido
que se puede deducir por el contexto;

* estdn formados mayoritariamente por ora-
ciones simples y se atienen al orden mds
usual del espafiol;

* versan sobre temas concretos, reales o ima-
ginarios, de interés para los nifios del nivel;
en el caso de los poemas, tienen rimas y rit-
mo bien marcados.

* tienen una estructura predecible gracias a
que reproducen la cultura oral de los alum-
nos (adivinanzas, trabalenguas, etc.); regis-
tran las narraciones de sus experiencias;
poseen rima, patrones repetitivos o repeti-
tivos acumulativos, como sucede, por ejem-

plo, en La gallinita y el grano de trigo.

3.2 Recursos didacticos

Los materiales didicticos que son necesarios para
apoyar el desarrollo del aprendizaje de los cuatro
ejes del programa en este nivel son los siguientes:

* Textos literarios para que los nifios lean o
jueguen a leer: una amplia variedad de ri-
mas, canciones de cuna, canciones tradicio-
nales, trabalenguas, juegos recitativos de
patio, versos, rimas y otras formas litera-
rias simples, narraciones sobre mundos de
fantasia y de ambientes familiares con es-
tructuras predecibles; versos y estrofas hu-
moristicas, variedad de poemas.

* Textos literarios para que el docente lea al
curso: una amplia variedad de cuentos, his-
torias y relatos.

» Textos no literarios: rétulos, afiches, rece-
tas, volantes y otros textos auténticos del
entorno; instrucciones simples, variados
textos informativos breves e interesantes
para los nifios, diccionarios infantiles.

* Textos para el estudiante, cuadernillos de
escritura y fichas de lectura.

* Materiales didacticos: naipes o tarjetas fo-
nicas, letras movibles, palabras clave, palabras
generadoras, programas computacionales,

casetes con contenidos variados, videos.

4. Evaluacion

La evaluacién en el subsector de Lenguaje y la
Comunicacién se basa en los siguientes plantea-
mientos:

* La evaluacién pasa a ser una parte natural
del proceso de ensefianza-aprendizaje, que
tiene lugar cada vez que una nifia o nifio es-
cucha, toma la palabra, lee o produce un tex-
to, dentro de una situacién comunicativa es-
pecifica. Vista asi, los aprendizajes esperados
constituyen la base de la evaluacién. Para
cada semestre de NB1, el programa presen-
ta series ordenadas de aprendizajes espera-
dos para los cuatro ejes que lo componen
(comunicacién oral, lectura, escritura y ma-
nejo de la lengua y conocimientos elemen-

tales sobre la misma). Su presentacién deta-
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llada, con indicadores, orienta la evaluacién
constante de los progresos de los alumnos.

* En este programa la evaluacién es vista como
un proceso multidimensional que, ademas de
la utilizacién de procedimientos como lis-
tas de cotejo o pruebas, incluye la observa-
cién directa del comportamiento oral de los
estudiantes, y la consideracién de produc-
tos de proyectos de curso, diversos escritos,
grabaciones y otras producciones que per-
mitan obtener distintas informaciones res-
pecto tanto del resultado como del proceso
de aprendizaje. Estas diversas evidencias del
rendimiento de los alumnos pueden ser re-
copiladas en carpetas o portafolios. También
son utiles para informar a la familia sobre el
rendimiento de sus hijos y para contar con
elementos concretos que fundamenten las
calificaciones, cuando estas son exigidas por
el sistema.

Durante el primer afio el proceso de evaluacién

se centra principalmente en la expansién de la

expresién oral y en el aprendizaje de la lectura y

la escritura. En grandes lineas, si al final del pri-

mer afio, nifios y niflas muestran un claro pro-
greso en su expresion oral, participando activa-

mente en diversas situaciones comunicativas, y

son capaces de leer y escribir textos breves con

diferentes propésitos, demostrando un dominio
aceptable del cédigo escrito, significard que se
han conseguido los principales aprendizajes es-
perados para los primeros dos semestres de la

Educacién Bisica.

Durante el segundo afio, el proceso de eva-
luacién considera principalmente las evidencias
de consolidacién de los aprendizajes logrados en
el primer afio, en los cuatro ejes correspondien-
tes al subsector.

En ambos afos, el proceso de evaluacién se

facilita gracias a que los aprendizajes esperados

estdn claramente definidos y sus indicadores se-
fialan en forma concreta y observable el desem-
pefio que demuestra su logro.

Para facilitar el proceso evaluativo, al final de cada
afio se presenta un conjunto de ejemplos de pro-
cedimientos que pueden ser utilizados por el
docente como modelo para constatar o registrar
los logros de los alumnos, en los diferentes ejes

del subsector.

5. Estructura del programa

El presente programa se presenta dividido en cua-

tro semestres: dos para el primer afio, que se pre-

sentan en el volumen I, y dos para el segundo afio,

que se presentan en el volumen II. En cada uno

de los afios el Programa se estructura de la siguien-

te manera:

* Presentacién general

* Objetivos Fundamentales Verticales

* Contenidos Minimos Obligatorios por semestre

* Objetivos Fundamentales Transversales

+ Contenidos por semestre y dedicacion tem-
poral. Cuadro sinéptico

* Sugerencias para la evaluacién

* Glosario de los términos técnicos empleados

* Herramientas utilizables para lograr los apren-
dizajes

* Bibliografia para el docente y los estudiantes

En cada semestre, el programa presenta los si-

guientes componentes:

* Presentacién

* Aprendizajes esperados e indicadores para
cada uno de los ejes

* Actividades genéricas (obligatorias), que per-
miten lograr los aprendizajes esperados

* Ejemplos de unidades de lenguaje que permi-
ten el desarrollo contextualizado de las acti-
vidades genéricas

* Orientaciones para el docente, incluidas en las
unidades de lenguaje.
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Objetivos Fundamentales Verticales NB1

Los alumnos y las alumnas seran capaces de:

I. Comunicacion oral

e Escuchar comprensiva y atentamente lo que otros expresan, cuentan o leen,
comprendiendo y recordando lo méas significativo, y reaccionando a través de
comentarios, preguntas y respuestas.

e Tomar espontdneamente la palabra para expresar opiniones, dudas o
comentarios con seguridad.

e Expresarse oralmente en forma audible y clara en diversas situaciones
comunicativas.

* Relatar en forma oral, con coherencia y secuencia adecuadas, experiencias
personales, noticias, cuentos, otras narraciones e informes sobre actividades
realizadas.

Il. Lectura

e Interesarse por leer para descubriry comprender el sentido de diferentes textos
escritos.

¢ Dominar progresivamente el cddigo del lenguaje escrito hasta leer palabras
con todas las letras del alfabeto en diversas combinaciones.

e Leer oraciones y textos literarios y no literarios breves y significativos, en voz
alta y en silencio, comprendiendo y apreciando su significado.

Ill. Escritura

e Desarrollar progresivamente una escritura manuscrita legible, para si mismo y
para los otros.

e Producir y reproducir por escrito frases, oraciones y textos breves
significativos.

¢ Respetar los aspectos formales basicos de la escritura en su produccién de
textos, de modo que estos sean comprensibles.

IV. Manejo de la lengua y conocimientos elementales sobre la misma
e Utilizar y comprender un vocabulario cada vez mas amplio.

e Conocer y distinguir nociones gramaticales elementales necesarias para la

comprension y la expresion oral y escrita.
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Contenidos Minimos Obligatorios por semestre

Primer Afio Bésico Segundo Afio Basico

Comunicacion oral

Audicion y expresion oral

Audicion comprensiva de textos literarios: cuentos, fabu-
las, leyendas, poemas leidos o recitados. ¢ ¢ ¢ ¢

Audicion y repeticion de rimas, rondas, canciones, adivi-
nanzas, trabalenguas, formulas de juego y otras formas . 0
literarias simples, tradicionales y actuales.

Audicion de textos informativos y funcionales, identifican-
do la idea principal.

Participacion en conversaciones espontaneas y guiadas,
formulando opiniones y comentarios directamente relacio- . o . .
nados con el tema.

Formulacién de preguntas para mejorar la comprension de

lo escuchado y aclarar ideas. ¢ ¢ *
Pronunciacion, articulaciony entonacion adecuadas en las . . .
diversas interacciones orales.

Utilizacion de oraciones completas y coherentes en inter-

venciones orales. ¢ * *
Respeto de las normas para realizar una conversacion y

una discusion bien llevada, turndndose para tomar la pa- 0 0 0 0

labra.

Relato coherente y secuenciado de experiencias perso-
nales, fantasias, cuentos originales o reproducidos, o 0 . .
noticias e informes sobre actividades realizadas.

Recitacion de poemas tradicionales, de autores de litera-

tura infantil o de creacion personal. ¢ ¢ g *
Formulacion de instrucciones para: desarrollar juegos,
orientarse espacial y temporalmente, o realizar otras ac- o . .

ciones.

Dramatizacion: participacion en juegos de roles, en drama-
tizaciones espontaneas o preparadas, de escenas de la vida . ] . .
real o basadas en relatos leidos o escuchados.
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Primer Afio Bésico Segundo Afio Basico

Lectura

Interés por la lectura

Reconocimiento de diferentes tipos de textos (cuento, poe-
ma, noticia, aviso, receta, carta) a partir de las claves
dadas por la portada, las ilustraciones, los titulos, la tipo-
grafia, las palabras conocidas, el formato.

Lectura lidicade textos breves con patrones de lenguaje
claroy predecibles, que utilicen reiteraciones, rimas y rit- o
mos muy marcados.

Lectura silenciosa de textos autoseleccionados. o J J

Dominio del codigo escrito

Reconocimiento de la correspondencia entre letras y so-
nidos y sus variaciones: . o
* sonidos iguales que pueden escribirse con dos o mas le-
tras (¢, k, qu; b, v; y, Il)
* letras que representan dos sonidos (c, g, y, 1.

Reconocimiento progresivo de las silabas que componen

las palabras:

* silabas formadas por una sola vocal . o
¢ silabas directas (consonante y vocal) . .
e silabas indirectas (vocal y consonante) .

« silabas complejas o combinaciones de las mismas (con-
sonante, vocal, consonante)

Reconocimiento de palabras que contengan agrupaciones
de letras: digrafos (ch, /I, rr), diptongos y grupos conso- C O O
nanticos (br, gl, pr, etc.).

Identificacion de palabras a primera vista a partir de sus

. e . . L] L] L] (]
caracteristicas graficas (vocabulario visual).
Lectura de palabras con todas las letras del alfabeto en . . .
diversas combinaciones.
Reconocimiento y denominacion de todas las letras del al-
L] L] L]

fabeto.

contintia »
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Primer Afio Bésico Segundo Afio Basico

< continuacion

Lectura

Lectura comprensiva

Lectura oral expresiva de oraciones y textos breves que
incluyan dialogos, preguntas, exclamaciones, afirmacio- . o
nes y negaciones con su correspondiente entonacion.

Lectura silenciosa, frecuente y organizada de cuentos,

(] [] []

poemas y otros textos.
Reconocimiento de expresiones clave de los diferentes

. oge . . . [] []
momentos significativos de las narraciones: comienzo,
desarrollo y final.
Descripcion de lugares de las narraciones, caracteriza-
cion de personajes e identificacion del tiempo y secuencias * y ¢
de acciones.
Expresion de la comprension de los textos literarios y no
literarios leidos, a través de la participacion en comenta-
rios y discusiones, de la escritura creativa, del arte o de la U U J
expresion corporal.

Escritura

Dominio de la escritura manuscrita
Reproduccion, una a una, de todas las letras del alfabeto,
mayisculas y mintsculas, identificando su punto de parti- . .
da, desarrollo y final, y asociando el grafema a su fonema.
Ligado de las letras entre si para formar palabras. C 0
Escritura de palabras, oraciones y textos breves, siguien-
do una progresion de izquierda a derecha y de arriba hacia o .
abajo.
Regularidad de la escritura en cuanto a:
* proporcion y tamafio de cada una de las letras 0 0 0 0
¢ alineacion e inclinacion de letras y palabras 0 .
e espaciado regular entre las letras y las palabras. . . .
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Primer Afio Bésico Segundo Afio Basico

Escritura

Copia de palabras, oraciones y textos breves y significati-
vos, con propdsitos definidos y claros.

Escritura de palabras familiares, tales como su propio nom-
brey el de personas de su entorno, nombres de animales y 0 . . .
objetos de uso frecuente, palabras favoritas.

Escritura de palabras progresivamente mas extensas y
complejas, a medida que van siendo aprendidas, a través . .
de la lectura y la comunicacién oral.

Escritura de frases y oraciones, tales como: titulos parailus-
traciones y cuentos, listados con mas de dos elementos,

[] (] (]
expresion de ideas, deseos, o sentimientos, descripciones
de objetos o caracterizacion de personajes.
Escritura al dictado de palabras, oraciones y textos bre-

[] (] (]

ves y significativos, con variados propoésitos.

Produccion de textos escritos bhreves

Produccion de textos funcionales e informativos breves en
forma manuscrita o digital, tales como: saludos y cartas; . . .
instrucciones simples y avisos.

Producciéon de formas literarias simples, narraciones y 5 5 5
poemas breves.

Ordenacion y expansion de las ideas, haciendo progresi-
vamente mas extensas las oraciones y los textos escritos. U U

Reescritura manuscrita o digital, en textos destinados a
ser leidos por otros, para:

* mejorar aspectos ortograficos y sintacticos . . .
e adecuar la presentacion (respeto de margenes) . . .
e reorganizar las ideas para mejorar la coherencia del texto. . .

contintia »
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Primer Afio Bésico Segundo Afio Basico

< continuacion

Manejo de la lengua y conocimientos elementales sobre la misma

Ampliacion del vocabulario

Ampliacion del vocabulario y conocimiento de nuevas pa-
labras y formas de expresion a partir de:

e |a audicion de narraciones y poemas C . . .
e la lectura de textos literarios y no literarios 0 O O
e el contacto con usuarios competentes de la lengua. C C 0 0

Utilizacion, en sus interacciones orales, de palabras y ex-
presiones que impliquen un grado creciente de precisiony 0 0
abstracciony de oraciones con mayor nimero de palabras.

Reconocimiento del significado de las palabras, a partir
de las palabras que las rodean (c/aves contextuales).

Juegos con palabras a partir de similitudes, contrastes,
inclusiones, derivaciones y areas de interés.

Formacion de nuevas palabras, utilizando prefijos, sufijos
y desinencias, a partir de términos que aparecen en los 0 0
textos leidos.

Incorporacion progresiva a sus escritos del vocabulario
proveniente de las lecturas literarias e informativas, de los

. . . . ., L] L] [] L]
mensajes extraidos de los medios de comunicacion, del
entorno letrado y del contacto con usuarios competentes.
Correccion idiomatica
Correcta utilizacion de los verbos en su expresion oral y . . .
escrita.
Respeto de las concordancias entre sustantivos y adjeti- . . .
vos y entre los verbos y su sujeto.
Reconocimiento de los cambios de significado generados

L] L]

por el orden de las palabras en frases y oraciones.
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Primer Afio Bésico Segundo Afio Basico

Manejo de la lengua y conocimientos elementales sobre la misma

Reconocimiento de términos relacionados con el

lenguaje
Utilizacién y comprensién del sentido de los términos: vo- . .
cal, consonante, silaba, frase, oracion.
Reconocimiento de palabras que sirven para nombrar (sus-
tantivos) y expresar cualidades (adjetivos), en los textos . . .
leidos.
Reconocimiento de palabras y series de palabras que indi-

. L] L] L]
can acciones (verbos y formas verbales).
Reconocimiento de los nombres propios en los textos lei- . . .
dos.
Ortografia
Uso de maydsculas en nombres propios y comienzos de . . .
oraciones.
Uso del punto aparte y final. . .
Uso de los signos de interrogacion y exclamacion. J J

Dominio progresivo de la ortografia literal a través del uso
correcto de los patrones ortograficos mas comunes: termi- . .
naciones verbales en aba; combinaciones mp, mb, nv; r-rr.
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Presencia de los Objetivos Fundamentales Transversales

Los Objetivos Fundamentales Transversales (OF T
tienen un espacio privilegiado de desarrollo en el
Programa de Lenguaje y Educacion para el Nivel

Biésico 1. Los OFT con mayor presencia son:

FORMACION ETICA:

* Respeto y valoracién de las ideas distintas de
las propias.

* Reconocimiento del didlogo como condicién
esencial de la convivencia social y de la supe-
racién de las diferencias.

* Vinculacién del desarrollo de la lengua ma-
terna con el respeto a la diversidad cultural.

* Desarrollo responsable de la libertad y auto-
nomia personal, respetando a sus compafieros
y compaiieras.

+ Capacidad de trabajar en grupo y en equipo,
planificando actividades grupalmente, dialo-

gando e intercambiando ideas y experiencias.

CRECIMIENTO Y AUTOAFIRMACION PERSONAL:

* Desarrollo de las potencialidades personales,
la autoestima y la confianza en si mismo a
partir del lenguaje y la comunicacién.

+ La solidaridad y la generosidad en la escuela,
la familia y la comunidad.

* Promocién y desarrollo fisico personal, preocu-
pacion por el cuidado de la salud y prevencién
de los accidentes, en un contexto de respeto y
valoracién por la vida y el cuerpo humano.

RESPECTO AL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO:

* La capacidad de expresar opiniones, ideas,
comentarios y sentimientos con seguridad, cla-
ridad y eficacia, tomando la palabra cada vez
que sea necesario.

* Utilizacién del conocimiento y la informacién
para realizar pequefios proyectos vinculados

con la realidad.

Desarrollo de la creatividad y la imaginacién
a través del juego, dramatizaciones, cuentos,
invencién de aventuras, viajes imaginarios,
identificacién de lugares ideales.

Desarrollo de la habilidad de pensamiento a tra-
vés de una expresién oral y escrita coherente y
de la comprension critica de los textos que leen.
Capacidad para trabajar en forma metédica y
reflexiva, evaluando permanentemente lo pro-
yectado y realizado.

Capacidad para formular hipétesis, anticipan-
do el contenido de distintos textos.
Capacidad de dar explicaciones e instruc-
ciones sencillas frente a una multiplicidad
de situaciones de la vida diaria familiar y
escolar.

LA PERSONA Y SU ENTORNO:

Observacién del entorno y comparacién de
diversas realidades.

Valoracién y proteccion del entorno natural y
promocién del uso adecuado de sus recursos.
Reforzamiento de la identidad nacional y per-
sonal, valorando las tradiciones a través del
conocimiento de canciones, adivinanzas, tra-
balenguas, rimas, payas, rondas, cuentos tra-
diciones y otras formas literarias simples.
Apreciacién de la importancia social, afectiva
y espiritual de la familia a través de la expre-
sién oral y escrita y d