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Santiago, octubre de 2000

Estimados profesores:

EL PRESENTE PROGRAMA DE EsTUDIO de Séptimo Afio Bésico ha sido elaborado por la
Unidad de Curriculum y Evaluacién del Ministerio de Educacién y aprobado por el Consejo
Superior de Educacion, para ser puesto en préactica, por los establecimientos que elijan
aplicarlo, en el afio escolar del 2001.

En sus objetivos, contenidos y actividades busca responder a un doble propdsito: articular a
lo largo del afio una experiencia de aprendizaje acorde con las definiciones del marco
curricular de Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios de la Educacién
Basica, definido en el Decreto N°240, de junio de 1999, y ofrecer la mejor herramienta de
apoyo a la profesora o profesor que hara posible su puesta en préctica.

Los nuevos programas para Séptimo Afio Basico plantean objetivos de aprendizaje de mayor
nivel que los del pasado, porque la vida futura, tanto a nivel de las personas como del pais,
establece mayores requerimientos formativos. A la vez, ofrecen descripciones detalladas de
los caminos pedagogicos para llegar a estas metas mas altas. Asi, al igual que en el caso de
los programas del nivel precedente, los correspondientes al 7° Afio Bésico incluyen numerosas
actividades y ejemplos de trabajo con alumnos y alumnas, consistentes en experiencias
concretas, realizables e intimamente ligadas al logro de los aprendizajes esperados. Su
multiplicidad busca enriquecer y abrir posibilidades, no recargar ni rigidizar; en multiples
puntos requieren que la profesora o el profesor discierna y opte por lo que es méas adecuado
al contexto, momento y caracteristicas de sus alumnos y alumnas.

Los nuevos programas son una invitacion a los docentes de 7° Afio Basico para ejecutar una
nueva obra, que sin su concurso no es realizable. Estos programas demandan cambios
importantes en las practicas docentes. Ello constituye un desafio grande, de preparacién y
estudio, de fe en la vocacién formadora, y de rigor en la gradual puesta en préactica de lo
nuevo. Lo que importa en el momento inicial es la aceptacion del desafio y la confianza en
los resultados del trabajo hecho con carifio y profesionalismo.

MARIANA AYLWIN OYARZUN
Ministra de Educacion
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Presentacion

EN EL SEPTIMO AR0 BAsico (NB5) se estudia
la geografia fisica del mundo, la prehistoria de
la humanidad y la historia occidental, desde la
antigliedad hasta las revoluciones, industrial y
francesa. La escala temporal y espacial que cu-
bre este programa es mayor a la de afios ante-
riores, ya que en este nivel se espera que los
alumnos y alumnas se conciban como parte de
un sistema planetario y de un desarrollo histé-
rico que abarca a la humanidad en su conjunto,
reconociendo la presencia del medio natural y
la influencia de diversas culturas en su propia
realidad.

El programa esta organizado en cuatro
unidades. La Unidad 1, La Tierra como sistema,
estd dedicada al estudio de la geografia fisica.
Se caracterizan los subsistemas que componen
el planeta (litosfera, atmdsfera, hidrosfera) y las
formas en que ellos se interrelacionan. En el
estudio del sistema Tierra interesa que los es-
tudiantes reconozcan las grandes formas de re-
lieve y la diversidad climatica y de vegetacion
del planeta, que entiendan el medio natural
como un escenario dinamico y en permanente
transformacion.

Las siguientes tres unidades se dedican al
estudio de la historia de Occidente en un or-
den cronolodgico: Unidad 2: De los albores de la
humanidad a las culturas clasicas del Mediterra-
neo; Unidad 3: EI mundo occidental: de la Epoca
Medieval a la Moderna; Unidad 4: Dos revolu-
ciones conforman el mundo contemporaneo.

El tratamiento de los temas historicos se
articulan sobre cuatro ejes. EIl primero, busca
que los estudiantes se formen una visién gene-
ral del devenir histérico de la humanidad, des-

de sus origenes hasta la llamada doble revolu-
cién. Se trata de continuar entregandoles a los
alumnos y alumnas las coordenadas que le per-
mitan ubicarse temporalmente, en un contexto
mas amplio que el de afios anteriores.

El segundo busca que los alumnos y alum-
nas conozcan algunos de los rasgos mas sobre-
salientes de las épocas en que se ha vivido la
historia de occidente, visualizando la multicau-
salidad de los procesos histéricos y la multipli-
cida de consecuencias que llevan consigo.

El tercero apunta a que los estudiantes va-
loren las influencias culturales que se producen
a partir del encuentro entre pueblos diversos, y
reconozcan que la cultura occidental es tribu-
taria de un sinnimero de contactos que se die-
ron en la Antigliedad, la época medieval y mo-
derna.

Por Gltimo, el cuarto eje revela las relacio-
nes de continuidad entre el pasado y el presente,
entregando ejemplos que permitan a los alum-
nos y alumnas establecer vinculos entre elemen-
tos de su entorno con el pasado estudiado.

El presente programa trabaja los temas
enunciados conjuntamente con el desarrollo de
habilidades de pensamiento, y con el fomento
de los valores y actitudes formulados en los Ob-
jetivos Fundamentales Transversales. Esta inte-
gracidn exige trabajar con una pedagogia activa,
que comprometa vitalmente al alumno y alum-
na con su proceso de aprendizaje. La busqueda
de informacion, la reflexién critica, la formula-
cién de opiniones propias, el establecimiento de
relaciones, la vinculacion de lo que estudian con
la propia realidad, son actividades privilegiadas
en las distintas unidades del programa.
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Como en los programas de 5° y 6° Afio Bésico,
en cada unidad se describen:

 Los contenidos que deben abordarse.

» Los aprendizajes esperados, que deben lo-
grar los estudiantes como resultado de su
experiencia educativa.

« Las actividades genéricas, que correspon-
den a las experiencias que deben vivir los
alumnos y alumnas para lograr los aprendi-
zajes definidos para la unidad. Estas activi-
dades pueden implementarse de diversas
maneras, para lo cual se incluyen ejemplos
que ilustran formas posibles de realizarlas.

» Ejemplos de actividades, corresponden a su-
gerencias opcionales, que pueden ejecutar-
se tal cual se presentan, o ser modificadas
de acuerdo a la realidad escolar especifica.
Estos ejemplos contemplan, en general, dos
0 tres pasos secuenciales que en su conjun-
to cumplen con la actividad genérica.

* En algunos casos se incluyen ejemplos
complementarios, que corresponden a pro-
fundizaciones o ampliaciones de los temas
tratados, y que pueden realizarse si se cuen-
ta con tiempo para ello, y se considera re-
levante.

« Indicaciones al docente que son aclaracio-
nes sobre el sentido de los ejemplos y sobre
los énfasis conceptuales de la actividad.

A los ejemplos de las actividades se agregan re-
ferencias al uso de tecnologias informaticas,
tales como recursos de internet, softwares edu-
cativos y de productividad, para el enriqueci-
miento tanto de los conocimientos como de la
capacidad de trabajo e investigacion del estu-
diante, considerando que estas herramientas se
encuentran disponibles en los centros educa-
cionales de nuestro pais.

El programa incluye una seccion de anexos,
en los que se entregan: orientaciones y ejem-
plos de actividades de evaluacién; documentos
seleccionados y sugerencias metodolégicas, que
apoyan la realizacién de algunos ejemplos de
actividades.
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Objetivos Fundamentales Transversales y su

presencia en el programa

Los Objetivos Fundamentales Transversales
(OFT) definen finalidades generales de la edu-
cacion referidas al desarrollo personal y la for-
macion ética e intelectual de alumnos y alum-
nas. Su realizacion trasciende a un sector o
subsector especifico del curriculum y tiene lu-
gar en multiples ambitos o dimensiones de la
experiencia escolar, que son responsabilidad del
conjunto de la institucion escolar, incluyendo,
entre otros, el proyecto educativo y el tipo de
disciplina que caracteriza a cada establecimien-
to, los estilos y tipos de préacticas docentes, las
actividades ceremoniales y el ejemplo cotidia-
no de profesores y profesoras, administrativos
y los propios estudiantes. Sin embargo, el &m-
bito privilegiado de realizacion de los OF T se
encuentra en los contextos y actividades de
aprendizaje que organiza cada sector y subsec-
tor, en funcion del logro de los aprendizajes
esperados de cada una de sus unidades.

Desde la perspectiva sefialada, cada sector
0 subsector de aprendizaje, en su propésito de
contribuir a la formacién para la vida, conjuga
en un todo integrado e indisoluble el desarro-
llo intelectual con la formacidn ético-social de
alumnos y alumnas. De esta forma se busca su-
perar la separacién que en ocasiones se estable-
ce entre la dimension formativa y la instructi-
va. Los programas estan construidos sobre la
base de contenidos programaticos significati-
vos que tienen una carga formativa muy impor-
tante, ya que en el proceso de adquisicion de
estos conocimientos y habilidades los estudian-
tes establecen jerarquias valoricas, formulan jui-
cios morales, asumen posturas éticas y desarro-
[lan compromisos sociales.

Los Objetivos Fundamentales Transversa-

les definidos en el marco curricular nacional
(Decretos N° 40y N° 240), corresponden a una
explicitacion ordenada de los propositos forma-
tivos de la Educacién Baésica en tres ambitos:
Formacion Etica, Crecimiento y Autoafirmacion
Personal, y Persona y Entorno; su realizacion,
como se dijo, es responsabilidad de la institu-
cién escolar y la experiencia de aprendizaje y
de vida que ésta ofrece en su conjunto a alum-
nos y alumnas. Desde la perspectiva de cada
sector y subsector, esto significa que no hay li-
mites respecto a qué OFT trabajar en el con-
texto especifico de cada disciplina; las posibili-
dades formativas de todo contenido conceptual
0 actividad debieran considerarse abiertas a
cualquier aspecto o dimension de los OFT.

El presente programa de estudio ha sido
definido incluyendo los Objetivos Fundamen-
tales Transversales mas afines con su objeto, los
que han sido incorporados tanto a sus objeti-
vos y contenidos, como a sus metodologias, ac-
tividades y sugerencias de evaluacion. De este
modo, los conceptos (0 conocimientos), habili-
dades y actitudes que este programa se propo-
ne trabajar integran explicitamente gran parte
de los OF T definidos en el marco curricular de
la Educacién Bésica.

En el programa de Estudio y Compren-
sidn de la Sociedad de Séptimo Afio Bésico se
refuerzan los OFT que tuvieron presencia y
oportunidad de desarrollo durante Quinto y
Sexto Afio y adiciona otros propios de las nue-
vas unidades. En este sentido tienen especial
presencia y ocasion de desarrollo:

+ Los OFT del &mbito de Formacion Etica re-
lacionados con el reconocimiento, respeto y
defensa de la igualdad de derechos esencia-
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les de todas las personas, el respeto y valora-
cion de la diversidad cultural y aceptacion
de la pluralidad, a través del anélisis de la
Atenas democratica y la Roma republicana,
la Declaracién del Hombre y del Ciudadano
y, de los principios de libertad, igualdad y
fraternidad de la Revolucidn Francesa, ha-
ciendo hincapié en la igualdad entre hom-
bres y mujeres y los derechos de todas las
personas.

Los OFT del &mbito Crecimiento y Autoafir-
macion Personal, en especial aquellos referi-
dos a promover el interés y capacidad de co-

nocer la realidad, utilizando el conocimien-
to y seleccionando informacidn relevante; a
ejercitar la capacidad de comunicar las opi-
niones, ideas, sentimientos y convicciones
propias con claridad y eficacia; y a promover
la confianza en si mismo, a través de multi-
ples actividades del programa.

Los OF T del &mbito Personay Entorno vin-
culados con la proteccion del medio ambien-
te, que se abordan en especial en la unidad 1
respecto a la comprensidn de la Tierra como
sistemay en la unidad 4, referida a la Revo-
lucidn Industrial.
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Objetivos Fundamentales

Comprender las principales formas de relieve, como el resultado de la accion de fuerzas
internas y externas de la Tierra.

Distinguir las formas de relieve submarino y los movimientos del mar, destacando las
corrientes marinas y sus efectos mas significativos.

Analizar situaciones ambientales de actualidad aplicando conceptos geograficos.

Caracterizar las grandes etapas del desarrollo cultural en la Prehistoria y discutir su
significado para la humanidad.

Conocer y apreciar los aportes de las principales culturas a la evolucién de la civilizacién
occidental, desde la Antigliedad a la Edad Moderna.

Reconocer la importancia de la Revolucion Industrial y la Revolucion Francesa, en la
conformacion del mundo contemporaneo.

Investigar aspectos de la historia occidental identificando elementos de continuidad y cambio,
y contrastando con el presente.

Contenidos Minimos

Principales caracteristicas geografico-fisicas del mundo: los continentes, la teoria de las
placas (terremotos, formacién de cordilleras), las grandes formas de relieve (cordilleras,
cuencas oceanicas, llanuras), la atmdésfera (caracteristicas y dinamica), zonas climaticas y
de vegetacion. Analisis de noticias o situaciones de actualidad vinculadas a estos fenémenos
geograficos.

Caracteristicas de las grandes etapas culturales de la Prehistoria y discusion sobre la
importancia de este periodo en relacién a temas como: la creacion de herramientas, la
evolucion hacia organizaciones sociales mas complejas, la domesticacién de animales y
vegetales, la creacion de simbolos.

Caracteristicas principales de la Antigiiedad, la Edad Media y la Edad Moderna; apreciacion
de los aportes de la cultura grecolatina, judeocristiana e islamica a la conformacién del mundo
occidental.

Revolucidn Industrial: apreciacion del desarrollo tecnoldgico, los cambios en la forma de
produccién, la organizacion del trabajo y sus implicancias sociales. Discusion comparada
de algunos temas de interés con el presente.

Revolucidn Francesa: valoracion de sus aportes y efectos, tales como la declaracién de los
Derechos del Hombre y del Ciudadano. Andlisis de nociones politicas o juridicas vinculadas
a la Revolucion Francesa en situaciones del presente.
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Unidades, contenidos y distribucion temporal

Cuadro sinéptico
Unidades

1 2 3
La Tierra como sistema De los albores de la humanidad a El mundo occidental:

Los componentes del medio
natural en relacion sistémica.

Dindmica de la litosfera:
fuerzas internas, tipos de
relieve y teoria de placas.

Dindmica de la hidrosfera:
los océanos y sus
movimientos (olas, mareas y
corrientes).

Dindmica de la atmésfera:
elementos y factores del
clima. Zonas climaticas y
vegetacion asociada.

El medio natural en

interrelacion con el ser
humano.

8 a 9 semanas

las culturas clasicas del
Mediterraneo

» Concepto de Prehistoria e
Historia.

* La cultura como modo de
vida. Tecnologia y
manifestaciones culturales
en la Prehistoria.

» La revolucién agricola y su
influencia en las primeras
civilizaciones.

e Las culturas del
Mediterraneo.

» Tipos de organizacion
politico-social en la antigua
Grecia y Roma.

» Vida cotidiana en Grecia y
Roma en la Antigiiedad. La
situacion de la mujer en la
cultura grecorromana.

» Cristianismo e Imperio.

* Los pueblos germanos y la
caida del Imperio.

Distribucion temporal

7 a 8 semanas

de la Epoca Medieval a la Moderna

El feudalismo.

Encuentros y desencuentros
entre Oriente y Occidente:
los musulmanes en Espafiay
las Cruzadas.

La aparicion de las ciudades
y el resurgir del comercio: el
incipiente capitalismo.

Los fundamentos del mundo
moderno: el humanismo
renacentista, la Reforma
religiosa, la revolucion
cientifica y el Estado
moderno en la época de la
expansion de Europa, los
descubrimientos.

Relacion entre América y
Europa en la Epoca Moderna.

13 a 14 semanas
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4
Dos revoluciones conforman el
mundo contemporaneo

» Concepto de revolucién.

» Origenes y desarrollo de la
Revolucién Industrial.

» Revolucién Francesa: una
nueva forma de organizar la
sociedad.

» Liberalismo politico y
econémico.

* Transformaciones de la vida
cotidiana a partir de la
doble revolucién.

» Impacto de la Revolucién
Industrial y de la
Revolucién Francesa en
Chile.

» La doble revoluciény el
mundo actual.

8 a 9 semanas
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Habilidades transversales a desarrollar
en todas las unidades del programa

1. Comprensién de la temporalidad e historicidad
» Reconocer la secuencia de épocas de la historia occidental.
» Manejar lineas de tiempo simples y paralelas.

» Asociar fenémenos histdricos con la época Contemporanea, desde la perspectiva

de cambio y continuidad.
« Comprender la interdependencia e interrelacion en procesos historicos.
« Comprender la multicausalidad en los procesos histéricos.

» Relacionar conflicto y cambio historico.

2. Comprension del espacio

» Localizar areas geogréficas.

» Relacionar fenémenos historicos y la ocupacion de espacios geograficos.

» Representary leer fenémenos geograficos y situaciones histéricas en mapas.

» Reconocer la interrelacion medio-sociedad.

3. Blsqueday organizacion de informacidon

» Usar diferentes fuentes y técnicas de recoleccion de datos e informacién

(bibliografias, documentos, entrevistas y otros).
» Discriminar el valor de diversas fuentes primarias y secundarias de informacion.
« Analizar documentos literarios y artisticos, y utilizarlos como documentos histéricos.

» Organizar la informacion utilizando las siguientes técnicas: extraer idea principal,

resumir, organizar tematicamente, cronolégicamente; combinar diversas fuentes.
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Uso pertinente de conceptos propios de las ciencias sociales

Manejar conceptos tales como dinamismo, erosién, clima, tiempo, civilizacion,
cultura, revolucion, democracia, absolutismo, capitalismo, burguesia, tecnologia,
sociedad industrial.

Conceptualizar términos en base al analisis de problemas y situaciones.

Comprension empatica

Reconstruir acontecimientos histérico-sociales poniéndose en el lugar de quienes
lo protagonizan.

Actitud de reflexion critica y propositiva

Observar, analizar y comprender hechos, identificando factores que intervienen.
Extraer conclusiones y contribuir las opiniones personales.

Establecer relaciones e interpretaciones propias.

Elaborar proposiciones ante problemas determinados.

Habilidades comunicativas

Producir informes escritos de investigacion.

Exponer y debatir con argumentos y fundamentarlos.

Describir, relatar, representar y explicar hechos o procesos histéricos o geograficos.
Manejar técnicas de trabajo en equipo.

Reconocer la diversidad identificando puntos de vista diferentes.

Valorar y respetar el disenso.
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La Tierra como sistema

Esta unidad tiene como objetivo ofrecer a los alumnos y alumnas una descripcion sencilla de la
Tierra, articulada sobre dos ejes: la dindmica interna de los elementos fisicos que la componen y la
relacion sistémica de éstos.

Se espera que al observar su entorno, los estudiantes comprendan que aquellos elementos del
paisaje fisico, que pudieran parecerle inalterables, estdn sometidos a fuerzas dindmicas que han
actuado a lo largo de millones de afios. La expresion mas notoria de ese dinamismo lo constituyen
los vientos, las corrientes marinas, las olas del mar, el escurrimiento de las aguas continentales, los
movimientos sismicos y volcanicos. Al hacer mencion a estos elementos del medio natural, es fun-
damental que los docentes utilicen una perspectiva de sistema.

Para enfocar el estudio de esta unidad, se ha optado por dividir el sistema Tierra en tres subsis-
temas: litosfera, hidrosfera, atmosfera. La idea es que los alumnos y alumnas entiendan la dinamica
interna de éstos, pero que, ademas, comprendan sus interrelaciones y aprecien como ellas se mani-
fiestan en el entorno inmediato y a nivel planetario.

Otra de las perspectivas que se abren al desarrollar esta unidad, es la posibilidad de iniciar
una discusidn acerca de por qué el ser humano, a pesar de incorporarse recientemente a la historia
del planeta Tierra, se ha transformado en una poderosa fuerza alteradora del medio natural. La idea
es que el profesor o profesora conduzca estas reflexiones, en el marco de los Objetivos Fundamen-
tales Transversales que promueven la proteccion del entorno natural y los recursos naturales, como
bases que sustentan el desarrollo humano.

Al desarrollar las actividades genéricas, conviene que el profesor o profesora incentive en los
estudiantes su capacidad analitica de observar el medio natural y sus representaciones graficas: para
ello es fundamental disponer de un planisferio fisico y utilizar mapas tematicos, y los recursos in-
formaticos disponibles en internet.

El desarrollo de la observacién debe complementarse con el juicio critico. EI programa plantea
variadas instancias de discusidn en la que es conveniente atender a la argumentacién fundamenta-
da, la reflexién empética y la visiéon de conjunto.
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Contenidos

Los componentes del medio natural en relacion sistémica.
Dinamica de la litosfera: fuerzas internas, tipos de relieve y teoria de placas.

Dinémica de la hidrosfera: los océanos y sus movimientos (olas, mareas
y corrientes).

Dinamica de la atmésfera: elementos y factores del clima. Zonas
climaticas y vegetacion asociada.

El medio natural en interrelacién con el ser humano.

Aprendizajes esperados

Los alumnos y alumnas

Identifican distintas formas en que se expresa y se concibe la relacion
medio natural-sociedad.

Relacionan los componentes del medio natural en una perspectiva de
sistema. ldentifican como los subsistemas (litosfera, atmadsfera,
hidrosfera) se relacionan entre si.

Se familiarizan con la teoria de placas y la relacionan con el origen de los
continentes, las cordilleras, los terremotos y la actividad volcanica.

Comprenden que los tipos de relieve son el resultado de fuerzas internas
y externas que acttian sobre el planeta.

Conocen la estructura y la dindmica de la atmoésfera y la hidrosfera.
Reconocen su importancia en la conformacién de los climas y la
vegetacion asociada a ellos.

Comprenden que los tipos de relieve son el resultado de fuerzas internas
y externas que actuan sobre el planeta.

Obtienen informacidn a partir de la interpretacion de mapas.

Aplican conceptos de las Ciencias Sociales al analisis de situaciones
referidas al medio natural.

Observan, interrogan y analizan el entorno inmediato. Proyectan su
aprendizaje a escala local y planetaria.

Dimensionan la antigliedad del planeta Tierray la gran magnitud de los
tiempos geoldgicos en comparacién con los tiempos historicos.
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Actividad 1

Se introducen al estudio de la Tierra como sistema, a partir del analisis de fenémenos

naturales.

Ejemplos

1. Seleccionan noticias o informaciones de prensa que hagan referencia a fenémenos
naturales. Identifican el tipo de fendmeno, lo caracterizan, lo localizan en un planisferio y

describen sus efectos para los seres humanos.

INDICACIONES AL DOCENTE
Es importante asegurar que la muestra de fenémenos sea variada y se incluya por ejemplo: fenéme-
no del Nifio, lluvias monzoénicas, huracanes, granizadas, avalanchas, sequias, sismos, erupciones
volcanicas, entre otros.

Para informaciones de prensa acerca de fenémenos naturales se puede consultar periodicos
electrénicos como por ejemplo.: www.tercera.cl y www.elmercurio.cl.

2. Mostrando un planisferio, el profesor o profesora expone sobre los fenémenos naturales
caracteristicos de determinadas zonas del planeta, por ejemplo, sur de Asia: tormentas
monzdnicas; cuenca del Pacifico: movimientos sismicos y actividad volcanica; areas
tropicales: tornados y huracanes. Los alumnos y alumnas realizan un dibujo o comic en el

que se exprese esta relacion.
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Ejemplo complementario

Los alumnos y alumnas indagan y exponen acerca del origen de algunos de los fenémenos

naturales mencionados en clases.

3. Guiados por el docente aprecian el dinamismo de la Tierra, y algunos de sus efectos para
los seres humanos. El docente introduce la unidad haciendo referencia el caracter
sistémico de la Tierra y a los subsistemas que la conforman.

INDICACIONES AL DOCENTE
Al referirse a los fenémenos naturales, es importante crear conciencia acerca de la vulnerabilidad
del ser humano, destacando que pese al desarrollo tecnoldgico alcanzado por la humanidad ésta
controla so6lo parcialmente sus efectos.

Por ultimo, esta actividad debe interpretarse como una invitacién para que, una vez reconocida
la estrecha relacion entre los seres humanos y el medio, los estudiantes profundicen el estudio de los
procesos naturales a través de otras actividades que se proponen en esta unidad.

Actividad 2

Caracterizan la litosfera como subsistema y se familiarizan con la teoria de las placas.

Ejemplos

1. El profesor o profesora conduce a los estudiantes fuera de la sala de clases, para que
observen el entorno natural que rodea al establecimiento. Plantea preguntas que los
motiven a cuestionarse acerca del origen de montafias, cordilleras, valles, etc.; la aparente

estabilidad de la superficie terrestre y las formas del relieve circundante.

INDICACIONES AL DOCENTE
El objetivo de este ejemplo es crear una instancia que permita a los alumnos y alumnas observar el
medio fisico y motivar la inquietud por conocer sus origenes. Desde el inicio, conviene recalcar la
idea de transformacion y movimiento, para que comprendan que las condiciones fisicas del terreno
han variado a través del tiempo y que la Tierra se encuentra en constante movimiento, aun cuando
esta situacion no se perciba.
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2. Con las indicaciones del docente confeccionan un perfil del relieve submarino en que se
muestre las planicies litorales, la plataforma continental, el talud, la cuenca, las dorsales

y las fosas. Comentan en qué se diferencia o asemeja el relieve emergido y el sumergido.

3. Indagan acerca de la composicidn interna del planeta. En una esfera de plumavit cortada
por la mitad, dibujan el interior del planeta (nlGcleo, manto, corteza), respetando la
proporcionalidad. Comentan las caracteristicas particulares de la litosfera o corteza
terrestre. El profesor o profesora la compara con las piezas de un rompecabezas que
“flotan” sobre una masa viscosa, para introducirlos en el tema del movimiento de las placas

tecténicas y la deriva continental.

4. Observan el planisferio fisico como si fuera un rompecabezas y tratan de hacer coincidir
los continentes e islas, como si fueran una sola unidad. Recortan la forma de cada
continente y las superponen sobre un plano de las placas tecténicas, respetando la
proporcionalidad. A partir de estas actividades el profesor o profesora explica los alcances
generales de la teoria de la deriva continental, valiéndose de mapas que muestren la
separacion de los continentes.

INDICACIONES AL DOCENTE
Es conveniente explicar que los mayores aportes a la teoria de la deriva continental provienen del
estudio de los fondos oceanicos, donde se encuentran las dorsales. EI docente puede comparar las
dorsales con una cicatriz que se abre y de la cual emana lava que se acumula, se solidifica y que luego
es empujada por una nueva masa ignea que proviene del manto, produciendo el desplazamiento de
la placa y, por consiguiente, de los continentes. Sirva esta explicacion para que los alumnos y alum-
nas entiendan la litosfera como un sistema que en algunas partes se expande (dorsales) y en otras se
reduce, como ocurre en las areas de subduccion.

5. Observan un planisferio fisico que presente las cadenas montafiosas y lo comparan con
el mapa de las placas tectonicas. Sugieren hipétesis para explicar por qué las areas donde
chocan las placas coinciden con la presencia de cordilleras.

Confrontan sus impresiones con la explicacion de profesor o la profesora quien superpone
tres o cuatro laminas de plasticina de distinto color explicando que ellas representan rocas
de la litosfera, presiona la plasticina por ambos lados y con ello explica la formacion de

los pliegues cordilleranos.

INDICACIONES AL DOCENTE

Es posible que en los niveles anteriores se haya estudiado el origen de la Cordillera de los Andes.
Seria provechoso que el docente recupere esos conocimientos y se valga de ellos para explicar el
levantamiento de otras cadenas cordilleranas, las cuales debe localizar en el planisferio. Para obte-
ner informacion acerca de cambios en el relieve se puede consultar www.anelfire.com/co2/elbows2/
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Relacionan lateoria de las placas con los terremotos y erupciones volcénicas. Identifican
los efectos de estas fuerzas internas sobre la litosfera.

Dibujan un planisferio y localizan en él los lugares donde se han producido terremotos y

erupciones volcanicas de gran magnitud. Utilizan una simbologia creada por ellos mismos.

Mississipi, EE.UU., 1812; Tokio, Japon, 1923; Valparaiso, Chile, 1906; San Francisco, EE.UU.,
1906; Valdivia, Chile, 1960; Managua, Nicaragua, 1972; Guatemala, 1976; Spitak, Armenia
1988; San Francisco, EE.UU., 1989; Los Angeles, EE.UU., 1994; Kobe, Japdn, 1995.

Erupciones volcéanicas:

Vesubio, Italia, 79; Tokio, 1707; Laki, Islandia, 1783; Cagsawa, Filipinas, 1814; Sumbawa,
Indonesia, 1815; Krakatoa, Indonesia, 1883; La Martinica, El Caribe, 1902; Santa Helena,
EE.UU., 1980; Nevado del Ruiz, Colombia, 1985; Manila, Filipinas, 1991.

Comparan su mapa con el de las placas tectonicas y sugieren hipétesis para explicar por
qué las areas donde chocan las placas coinciden con los lugares donde se producen

terremotos y erupciones volcanicas.

Ejemplo complementario

Indagan en los medios de comunicacion acerca de un temblor o terremoto reciente en
cualquier parte del mundo, informan del epicentro y la magnitud del sismo. En clases el
profesor o profesora explica el concepto de epicentro, las escalas que se utilizan para

medir la magnitud y los efectos de los sismos.

Actividad 3
Ejemplos
1.
Terremotos:
2.

Indagan en diversas fuentes acerca de los cambios producidos en el relieve a causa de
los terremotos y la actividad volcanica. Pueden utilizar como ejemplo el caso del terremoto

de Valdivia de 1960 y la erupcion del volcan Lonquimay.
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Ejemplo complementario

Recrean en el laboratorio una erupcion volcanica.

INDICACIONES AL DOCENTE
Para evaluar los efectos de los terremotos conviene que el alumno o la alumna tome en cuenta las
siguientes variables: fisuras en el suelo, destruccion de construcciones, desviacion de rios, desliza-
miento de terrenos, avalanchas, marejadas, tsunamis.

Respecto a las erupciones volcanicas, es importante relacionarlas con el desplazamiento de lava
pero también con otros fendmenos como los aluviones. La desgracia mas conocida es la que ocurrio
en Colombia en 1985, cuando una erupcién volcanica derritié la nieve y el hielo, provocando un
alud de lodo que se desplaz6 por la ladera a gran velocidad, sepultando a méas de veinte mil personas
en la ciudad de Armero.

Todo lo anterior apunta a resaltar la idea de que el paisaje fisico (que pudiera parecer inaltera-
ble) esta expuesto a sufrir modificaciones profundas debido a las fuerzas internas de la Tierra. El ser
humano debe considerar esta variable y no crear asentamientos en areas potencialmente riesgosas.
Se puede aprovechar esta instancia para destacar la importancia de crear planos reguladores y ha-
cerlos respetar. Para obtener informacién acerca de los volcanes en Chile se puede consultar
www.angelfire.com/nt/volcanes de Chile/

Ejemplo complementario

Recopilan imagenes del paisaje del altiplano andino y las mesetas del Tibet. Comentan
semejanzas y diferencias. El profesor o profesora relaciona este tipo de relieves con la
actividad volcanica de hace millones de afios y que acompafia al proceso de levantamiento

de las cadenas montafiosas.

Actividad 4

Describen las caracteristicas generales de la atmoésfera en relacion con el clima.

Identifican los efectos erosivos de los fendmenos climéticos sobre la litosfera.

Ejemplos

1. Indagan acerca de la composicion de la capa de gases que rodea a la Tierra. Dibujan un

diagrama del corte vertical de la atmdsfera y explican las caracteristicas de la troposfera.
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Ejemplo complementario

Con la colaboracién de otros subsectores, se monta en el colegio una estacidn
meteoroldgica. Los alumnos y alumnas registran periédicamente las condiciones

atmosféricas del lugar donde se ubica el establecimiento escolar.

2. Recolectan informacion acerca de las condiciones atmosféricas (temperatura, presion,
vientos, humedad y precipitacién) en distintas partes de Chile o del planeta. En clases el
profesor o profesora explica la diferencia entre los conceptos de tiempo y clima. Los
alumnos y alumnas recopilan expresiones de uso cotidiano referidas al tiempo o al clima
y sefialan si su uso es correcto.

3. Recolectan fotografias de distintos paisajes donde se aprecie el efecto erosivo provocado
por los fenémenos climaticos, como el viento o la lluvia.

4. Divididos en grupos, realizan diversas experiencias dirigidas a mostrar las consecuencias
en el terreno de la erosion natural. Ellos mismos crean la situacién que simule el efecto de

la erosion edlica, pluvial, fluvial y la de un glaciar.

Ejemplo complementario

El profesor o profesora organiza una salida a terreno para que los alumnos observen el
efecto de los fendmenos climaticos sobre un espacio determinado. Comunican el resultado

de esta actividad en una exposicion grafica que se exhiba a la comunidad escolar.

INDICACIONES AL DOCENTE

Al analizar los efectos erosivos es importante recalcar dos ideas:

» Primero, que los componentes del subsistema atmdsfera influyen en la litosfera, por eso la com-
prensién del medio natural requiere de un enfoque sistémico.

» Segundo, que las fuerzas internas y externas que acttan sobre un espacio funcionan a una escala
temporal distinta a la del ser humano, por esto se habla de tiempo histérico y tiempo geolégico.
Es necesario que los alumnos y alumnas comprendan que una montafia tarda millones de afios en
modificar su forma originaria. En esta perspectiva, cinco mil afios de historia (incluso cuarenta
mil), que a la humanidad le parece tanto tiempo, en la historia de la Tierra significa muy poco.
Aunque no se perciba, el medio fisico esta en permanente transformacion.
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Actividad 5

Distinguen las grandes zonas climaticas y establecen relaciones con la vegetacion

asociada a ellas.

Ejemplos

Recuperando conocimientos previos, responden por qué existen zonas del planeta que
tienen un clima caluroso, frio o templado. En el planisferio localizan dénde se encuentran

estas areas.

Ejemplo complementario

A través de una exposicion grafica, los alumnos y alumnas muestran la fauna o el tipo de
cultura material (como la habitacion y la vestimenta), asociada a determinadas areas del
planeta: frias, templadas o calidas. Comentan los esfuerzos de los seres humanos por
vencer las adversidades del clima.

Recopilan cartas sindpticas que aparecen en los informes meteorolégicos de la prensa o
la televisién. Indagan el significado de las letras “A” y “B” (alta presién y baja presién) y

cuél es su relacién con la dindmica de los vientos.

El profesor o profesora muestra un mapa de la circulacion general de la atmdsfera. Los
alumnosy alumnas comentan la importancia de los vientos planetarios para la distribucion

del calor y las lluvias en el planeta.

INDICACIONES AL DOCENTE

Para reforzar la vision sistémica de los fendmenos naturales, conviene que al hacer referencia a las
temperaturas y precipitaciones (indicadores con los cuales se clasifican los climas) se evidencien las
influencias que el relieve ejerce sobre las condiciones atmosféricas. El clima y la vegetacion son
distintos segn la altura del lugar. Se podrian escoger ejemplos sencillos que muestren al relieve
como factor del clima y evocar aprendizajes anteriores que muestren la relacién inversa: el clima
influyendo en el relieve.

4,

Realizan un dibujo del planisferio y localizan en él las selvas tropicales, las sabanas y los
desiertos que existen en el planeta. Reflexionan por qué estas areas se encuentran a la
misma latitud e indagan acerca de la vegetacion que les caracteriza. Comunican la

informacion a través de paneles con imagenes e ilustraciones.
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. Indagan qué otras areas del mundo tienen el clima de su regién, localizan esas areas en

el planisferio y montan una exposicion en que se comparay contrasta la vegetacion de la

region y de sus “regiones hermanas” en otras partes del planeta.

Elaboran un cuadro de comparacion y contraste entre la vegetacién de la region artica'y

antartica. Dibujan un planisferio y localizan ambas regiones.
Ejemplo complementario

Seleccionan textos literarios que aborden las caracteristicas climaticas de una determinada
region. Leen en clases el trozo que escogieron y sefialan a qué tipo de clima alude.

Describen la dinamica interna de los océanos. Identifican los efectos de los movimientos

del mar sobre la corteza terrestre y los climas.

El profesor o profesora introduce el concepto hidrosfera y comenta que al igual que los
dos subsistemas anteriores (litosfera, atmoésfera) tiene su propia dindmica, representada

en olas, mareas y corrientes. Los alumnos y alumnas localizan los océanos y mares mas

5
6.
Actividad 6
Ejemplos
1.
importantes.
2.

Indagan acerca del origen y localizacién de las corrientes marinas que circundan el globo.
Dibujan un planisferio y marcan con color rojo el area influida por corrientes calidas y con
azul aquellas que estan influidas por corrientes frias. Comentan el efecto de estas

corrientes sobre el clima de determinadas areas del planeta.

INDICACIONES AL DOCENTE
La asociacién que debe hacer el alumno o la alumna entre corriente marinay clima es la misma que
debi6 establecer entre viento y clima. Las corrientes marinas también distribuyen calor y precipita-
ciones sobre areas que por su localizacion geografica debieran tener un clima distinto al que poseen.
Las areas tropicales son enfriadas y las zonas polares calentadas. Para hacer mas clara la expli-
cacion, conviene hacer referencia a los efectos climaticos que provoca la corriente fria de Humboldt
en el norte de Chile y una corriente calida en cualquier otra parte del mundo.
Para obtener informacion acerca de corrientes marinas se puede consultar:
www.ots.com.pe/cnsantarosa/geografia/corrient.htm
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Ejemplo complementario

Investigan y exponen los trastornos climaticos que ocasionan los fendmenos del Nifio y

de la Nifia. Comentan el efecto econémico en el sector pesquero.

INDICACIONES AL DOCENTE
Para informarse acerca del fendmeno del Nifio y sus efectos sobre los recursos naturales consultar:
http://congreso.cl/biblioteca/estudios/conimo.htm

3. Indagan larelacion entre las mareas y las fases de la Luna. Averiguan las fases de la Luna
en el calendario y establecen los periodos en que se produciran altas y bajas mareas. Se

informan acerca de la importancia de manejar esta informacion para la gente de mar.

4. Indagan la relacion entre los vientos y las olas del mar. Muestran imagenes de paisajes
costeros y comentan los efectos que en ellos provoca la erosiéon marina y los esfuerzos

por neutralizarla.

Actividad 7

Identifican a partir del ciclo del agua, la forma en que se relacionan los diversos

componentes que integran los subsistemas del planeta.

INDICACIONES AL DOCENTE

Esta actividad tiene como objetivo reforzar la idea de sistema Tierra. Se toma como modelo el ciclo
del agua, para analizar las interrelaciones entre la hidrosfera, la atmdsferay la litosfera. Por el carac-
ter sintético de la actividad, es necesario que el profesor o profesora retome temas ya vistos y evalle
si los estudiantes lograron los aprendizajes esperados.

Ejemplos

1. Observan un diagrama del ciclo del agua. Comentan, de forma genérica, la informacion
que aporta este recurso grafico para comprender la interrelacién entre hidrosfera,

atmosfera y litosfera.

INDICACIONES AL DOCENTE
Para obtener informacion acerca del ciclo hidroldgico se puede consultar:
www.imta.mx/otros/tedigo/ciclo.htm
www.contenidos.com/fisica/agua/index.html
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2. Divididos en grupo, los estudiantes seleccionan zonas templadas y calidas y aplican el
modelo de ciclo hidroldgico. Indagan acerca del origen de las precipitaciones en esas
regiones y las relacionan con aprendizajes de actividades anteriores; temperaturas,
centros de alta presién, centros de baja presion, circulacion general de la atmosfera
(vientos planetarios), formaciones vegetales, erosion pluvial, erosion fluvial. Comunican
la informacion en paneles graficos y a través de modelos como el que figura en el primer

ejemplo de la actividad.

INDICACIONES AL DOCENTE
El ejemplo 2 se centra en el origen de las lluvias convectivas (regiones tropicales) y las de frente
(regiones templadas). En base a este aprendizaje, los alumnos y alumnas deberan visualizar el curso
de las masas de aire himedo hacia la costa y el interior de los continentes y apreciar los efectos de
las precipitaciones en la litosfera (erosién) y la vegetacion. Especial mencién debe hacerse a los rios,
como agente erosivo y medio que posibilita que el agua evaporada retorne a los océanos, para reini-
ciar el ciclo.

Actividad 8

Dimensionan la antigiiedad de la Tierra y construyen una linea de tiempo ilustrada de la

historia de la vida en este planeta.

1. El profesor o profesora da cuenta de la antigiiedad del planeta Tierra. Muestra un cuadro
con la evolucidn de las distintas formas de vida que han existido en él (ver Anexo 2.1).
Conduce a sus alumnos y alumnas a reflexionar sobre la magnitud del tiempo geolégico y

sobre la reciente aparicién del ser humano en el planeta.

2. Colectivamente, el curso construye una linea de tiempo ilustrada mural que muestre las

etapas geoldgicas y la evolucién de la vida en la Tierra.

Ejemplo complementario

Indagan sobre mitos relativos al origen de la Tierra en diversas culturas.
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Actividad 9

Identifican distintos modos culturales de concebir la relacidn entre los seres humanos'y

el medio natural.

INDICACIONES AL DOCENTE

En esta dltima actividad de la Unidad 1, se incorpora al ser humano dentro del sistema Tierra. Su
objetivo es que a través de los casos que se sugieren, los alumnos y alumnas reflexionen sobre las
distintas formas culturales de entender la relacidn medio natural-sociedad.

Ejemplos

Discuten acerca de la forma en que su sociedad entiende la relacién con el medio. La

discusion puede abrirse a proposito de las siguientes afirmaciones:

« En Chile se han hecho esfuerzos por proteger el medio natural, pero aun falta mucho.
» En Chile las personas no tienen conciencia ecoldgica.

 Chile esta creciendo econémicamente, pero no esta protegiendo su medio ambiente.

» En Chile crece la conciencia de que sin cuidado por el medio natural no hay desarrollo

econémico.

Los alumnos y alumnas discuten la validez de estas afirmaciones y en un cuadro comunican

las ideas que sintetizan la relacién medio natural-sociedad.

Leen la carta del Jefe Seattle (ver Anexo 2.2) y el documento E/ mar es nuestro mundo
(ver Anexo 2.3). Discuten la forma en que ambas culturas conciben la relacion con el medio

y la contrastan con las conclusiones del primer ejemplo de la actividad.
Ejemplo complementario

Investigan y exponen la forma en que las culturas indigenas de Chile y América se vinculan

con el medio, a través de alguna de sus fiestas rituales.
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3. Debaten acerca de las oportunidades y limitaciones que ofrecia el medio natural para las
primeras sociedades, tomando en consideracion las condiciones ambientales de los
lugares donde aparecieron los primeros seres humanos, los primeros poblados agricolas

y las primeras civilizaciones.

INDICACIONES AL DOCENTE

Este Gltimo ejemplo apunta a introducir a los alumnos y alumnas en la segunda unidad. El objetivo
es abrir una discusién acerca de las posibilidades que ofrece el medio natural para el desarrollo de la
vida en sociedad y la forma en que se pueden romper las limitaciones que determinados ambientes
imponen. En este sentido es fundamental destacar la presencia del agua (de los rios o lagos), como
factor para desarrollar la vida en comunidad. De igual modo, seria importante destacar que la apa-
ricion de los seres humanos trajo aparejadas, desde el principio, alteraciones al medio natural que
con el transcurso del tiempo se fueron incrementando.
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De los albores de la humanidad
a las culturas clasicas del Mediterraneo

En esta segunda unidad, una vez situado temporalmente el origen del ser humano en la Tierra, se
invita a los alumnos y alumnas a realizar un estudio y andlisis historico de algunas de las diferentes
culturas y civilizaciones desde el periodo Paleolitico hasta el fin de la Edad Antigua. Cabe destacar
que en esta unidad y las siguientes, el foco de estudio se concentra en Occidente, dada la importan-
cia de conocer y comprender los elementos culturales que se introdujeron en el continente america-
no desde Europa.

La unidad se inicia con una reflexién en torno a la division tradicional de la historia en perio-
dos, y se invita a alumnos y alumnas a cuestionarse el concepto de Prehistoria. Luego, se analizan
las caracteristicas distintivas de las sociedades cazadoras recolectoras de la Prehistoria, y el paso a
las sociedades agricolas.

Posteriormente se incorpora el estudio de algunas culturas y pueblos que tuvieron especial
relevancia e impacto en la conformacion de Occidente, como es el caso de Grecia y Roma. Sin
embargo, los estudiantes deberan apreciar que en esta época se desarrollaban en el mundo otras
civilizaciones. Si el tiempo lo permite, el docente puede entregar una vision mundial del periodo.
Lo importante es que el alumnado no se quede con la idea de existencia de un vacio cultural o
humano en el resto de los continentes.

El estudio de las culturas clasicas mediterraneas se inicia con una descripcion geogréafica del lugar
donde se desarrollaron. En este aspecto es necesario destacar la localizacidn y caracteristicas de la cuenca
del Mediterraneo, reforzando el concepto de situacion geogréfica relativa visto en afios anteriores.

Las culturas de Greciay Roma se tratan en forma paralela. Se pretende que alumnos y alumnas
puedan hacer un estudio de comparacion y contraste entre ambas y con la actualidad. Se caracteri-
zan en ellas influencias y aportes culturales de otros pueblos y civilizaciones que, finalmente en el
Imperio logran fusionarse y sentar las bases culturales del mundo occidental.

La unidad concluye con un analisis de la influencia de la cultura judeocristiana y de los pueblos
germanos en la conformacion del mundo occidental.

En el trabajo de esta unidad se busca que los estudiantes desarrollen el pensamiento reflexivo y
critico al analizar situaciones historicas, y al establecer relaciones entre ellas y con el presente. Se
sugiere desarrollar esta Gltima habilidad a través de un método de comparacién y contraste, identi-
ficando procesos de continuidad y cambio (ver Anexo 1.1).
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Contenidos

» Concepto de Prehistoria e Historia.

* La cultura como modo de vida. Tecnologia y manifestaciones culturales en la
Prehistoria.

* La revolucion agricola y su influencia en las primeras civilizaciones.
* Las culturas del Mediterraneo.
» Tipos de organizacion politico-social en la antigua Grecia y Roma.

+ Vida cotidiana en Greciay Roma en la Antigiiedad. La situacion de la mujer en
la cultura grecorromana.

* Cristianismo e Imperio.

 Los pueblos germanos y la caida del Imperio.

Aprendizajes esperados

Alumnos y alumnas:

 Cuestionan el concepto de Prehistoria y comprenden este periodo como parte
de la Historia de la Humanidad.

 Explican e identifican la division tradicional de la historia occidental en periodos.

 Valoran el esfuerzo y las habilidades técnicas e inventivas del hombre y mujer
prehistorico para adaptarse y transformar el medio, reconociendo la creacion
de herramientas y simbolos como aportes muy significativos del periodo.

* Identifican las caracteristicas principales de la Prehistoria y las grandes
transformaciones econdmicas y culturales del periodo.

 Utilizan nociones basicas de los conceptos: cultura y civilizacion.

» Vinculan organizaciones politicas, sociales y culturales de la antigua Grecia y
Roma con la actualidad.

» Reconocen el aporte de la cultura germanica y la judeocristiana en la
configuracién del mundo occidental.

« Utilizan diversos tipos de informacion, los organizan y comunican en distintas
formas.

» Analizan documentos literarios y artisticos y los utilizan como documentos
histéricos.

» Comparan y contrastan situaciones, hechos o elementos del pasado con el presente.
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Actividad 1

Discuten el concepto de Prehistoria en el contexto de la division en periodos de la historia

de Occidente.

Ejemplos

1. Leen el documento La historia de un dia (ver Anexo 2.4) y confeccionan el Reloj de la
historia. Con distintos colores marcan las horas y minutos que corresponden ala Prehistoria,
la Historia Antigua, la Edad Media, la Epoca Moderna y la Epoca Contemporanea. Ilustran
cada época con simbolos o hechos caracteristicos. Reflexionan en torno al gran espacio
temporal que abarca la Prehistoria y lo comparan con la fraccion de tiempo que
corresponde a la Epoca Contemporanea.

Ejemplo complementario

Debaten y comparten un término que darian al periodo actual de la Historia. Comentan si

el término seria aplicable en todas las partes del mundo o sélo para ciertas regiones.

INDICACIONES AL DOCENTE
Rescatando los conocimientos de la unidad anterior, el profesor o profesora puede conducir una
reflexién acerca de la corta existencia de la humanidad en la Tierra. Se estima que el planeta tiene
cinco mil millones de afios y la historia del ser humano comienza s6lo hace cuatro millones.

Asimismo, es importante guiar a los estudiantes para que comprendan que la division de la
Historia en Prehistoria, Historia Antigua, Edad Media, Epoca Moderna y Epoca Contemporanea
es parcial, que recoge hitos importantes en la historia de Europa. Esta forma de clasificar en perio-
dos el tiempo historico es limitada, ya que da cuenta de los procesos que ocurrieron en Europa,
mientras que en otros continentes la situacion histérica era diferente. Sin embargo, con fines didac-
ticos y dada la orientacion del Programa, es necesario adoptar estas referencias, sin que ello signifi-
que desconocer otras formas de ordenar el tiempo, tal como ocurre en China, el mundo musulman
o el judio, cuyos calendarios e hitos histéricos son diferentes a los de Occidente.

2. El docente presenta una linea del tiempo de la Prehistoria, distinguiendo Paleolitico y
Neolitico, y ubica el hito que marca el fin de la Prehistoria y el comienzo de la Historia
Antigua: la escritura. Alumnos y alumnas debaten en torno a esta divisién. El profesor o
profesora guia la discusion con preguntas tales como:
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» ;Por qué la invencion de la escritura marca el fin de la Prehistoria y el comienzo de la
Historia?

» ;Tienen historia los pueblos que no poseen registros escritos de su pasado?

» ;COomo conocemos la historia de la humanidad, si sabemos que la vida humana existid
miles de afios antes de la invencion de la escritura?

» ;Por qué necesitaria el ser humano registrar sus pensamientos a través de la escritura?

INDICACIONES AL DOCENTE
Guiar a los estudiantes a concluir que la division tradicional entre Prehistoria e Historia se basa
solo en la forma de obtener informacidn y abordar su estudio y que ambos periodos pertenecen a la
historia de la humanidad. Las nociones acerca de qué es la Historia y como estudiarla se viene
trabajando desde 5° Afio Basico, conviene en esta unidad reforzar aprendizajes previos.

Actividad 2

Caracterizan los desplazamientos y ocupacion de espacios fisicos de la humanidad en

la Prehistoria. Localizan los primeros centros agricolas y las primeras civilizaciones.

Ejemplos

1. El profesor o profesora localiza en el planisferio los lugares de migracion y poblamiento
de la Tierra durante la Prehistoria; emplazamiento de los primeros hominidos (ubicados
en una primera etapa al este de Africa, en una segunda etapa también en Europa y Asia);
lugares hacia los cuales se desplazé el Homo Sapiens (América y Australia).

2. Indagan sobre los primeros centros agricolas ligados al cultivo del maiz, el arroz y el trigo,

y su localizacion.

INDICACIONES AL DOCENTE

No es necesario introducir al alumno o alumna en el tema de la evolucién fisica del ser humano,
pues éste corresponde a un contenido de 8° Afio Basico del subsector Estudio y Comprensién de la
Naturaleza. Lo que este ejemplo de actividad persigue es mostrar como el ser humano fue ocupando
espacios, a través de las migraciones, desde el Paleolitico hasta el surgimiento de las primeras civi-
lizaciones. Para los temas de Prehistoria se puede consultar: http://cyberfair.gsn.org/adelaar/
index.htm. http://archnet.uconn.edu/international/archnet sp.htmal

3. Elaboran un mapa donde localizan civilizaciones antiguas (Sumer, Egipto, Babilonia, Asiria,
Fenicia, China, India, Olmeca, Chavin) y muestran imagenes asociadas al tipo de cultivo

que se practicaba en cada region.
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Actividad 3

1.

Caracterizan diferentes modos en que se manifiesta la cultura. Aplican el concepto de

cultura a la Prehistoria.

Ejemplos

A través del método de la “lluvia de ideas” los alumnos y alumnas sefialan qué entienden
ellos por cultura. El profesor o profesora se vale de estas nociones para iniciar una reflexion
acerca de este concepto, invitdndolos a que se vean ellos mismos como seres culturales,
con costumbres, forma de vida, pensamientos y valores particulares y comunes a los de

otras personas.

INDICACIONES AL DOCENTE

Es probable que los alumnos y alumnas piensen que la cultura o “lo cultural” se asocia a conoci-
miento y bellas artes. Es importante recalcar que desde el punto de vista antropoldgico, todas las
personas y pueblos tienen cultura, la cual se manifiesta en modos de vida caracterizados por: tecno-
logias, simbolos, manifestaciones artisticas, lenguaje, costumbres, formas de organizacion, etc. Los
estudiantes deben verse a si mismos como sujetos con una cultura que es herencia de un pasado y
que esta en contacto con otras, a las cuales deben respetar. A este respecto es fundamental asentar la
idea de que no existen culturas superiores y culturas inferiores; las culturas son diferentes.

2.

Recopilan imagenes de utensilios, vestimentas, viviendas, herramientas, simbolos,
manifestaciones artisticas asociadas a la Prehistoria. Montan un collage en el cual
contrastan los elementos que caracterizan a las sociedades cazadoras-recolectoras

(Paleolitico) y las agricolas (Neolitico).

A través de dibujos u otros recursos visuales, los alumnos y alumnas contrastan su modo
de vida con el de un nifio o nifia en la época de la Paleolitico o Neolitico. Se puede tomar
como referencia el tipo de vestimenta y de vivienda, alimentos que se consumen, formas
de proveer el alimento, creencias religiosas, formas de comunicacion, sistemas de
organizacién social, etc.

El profesor o profesora relaciona el concepto cultura (como modo de vida) con el de
tecnologia (como forma de intervencién en el entorno para mejorar la calidad vida). Los
estudiantes realizan breves indagaciones para aplicar el concepto de tecnologia a la época

prehistorica, distinguiendo Paleolitico y Neolitico, guiandose por preguntas como:
» ;Qué técnicas se crearon para resolver el problema de la alimentacion?

» ¢Qué técnicas se crearon para resolver el problema de la vivienda?
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¢Qué técnicas se crearon para resolver el problema del abrigo?
¢De donde se obtenia el material para construir las herramientas?

¢Qué recursos se utilizaron para representar las inquietudes espirituales o artisticas?

INDICACIONES AL DOCENTE
Es importante que los estudiantes comprendan que la tecnologia incluye desde las primeras herra-
mientas de piedra elaboradas por el ser humano hasta los computadores. En el caso de la Prehisto-
ria, tanto en el periodo Paleolitico como Neolitico, el concepto de tecnologia abarca desde las pri-
meras piedras que se afilaban y utilizaban para descuartizar animales muertos, hasta la técnicas para
domesticar plantas y animales; desde las primeras formas de abrigo con pieles de animales hasta las
confeccion de telas a partir del cafiamo y del lino que eran cultivados.

Actividad 4

Estudian los efectos de las tecnologias agricolas en la organizacion social y la relacion

entre agricultura y civilizacion.

Ejemplo

1. El profesor o profesora comenta las transformaciones que gener6 la agricultura en la

organizacion social, haciendo alusion a temas como:

La sedentarizacion.

El aumento de poblacion.

La aparicion de excedentes que se acumulan y comercializan.

La utilizacidon de medios de transporte para llevar productos que se comercializan.
La aparicion de nuevos oficios (alfareria, cesteria).

La forma de organizar tareas como la desecacion de pantanos, deforestacion, ampliacion
de los cultivos, proteccion del poblado.

La aparicion de cultos agrarios.

Los alumnos y alumnas presentan un cuadro esquematico donde aparezcan estas

relaciones u otras, bajo el titulo La revolucién agricola. Para analizar el caracter
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revolucionario de las técnicas agricolas, comentan las diferencias entre la forma de vida
de una banda cazadora y recolectora y la de una sociedad que habita en un poblado

agricola de la Prehistoria.

2. El profesor o profesora comenta las caracteristicas de una civilizacién, basandose en
elementos como el aumento de la productividad agricola o la existencia de excedentes
alimenticios, el surgimiento de ciudades, la centralizacién del poder politico (en la figura

de un Faraon, por ejemplo), o el afan de expandirse hacia otras regiones.

Los estudiantes seleccionan una de las civilizaciones mencionadas en la actividad 2 e

indagan acerca de los medios que utilizaron para aumentar el potencial agricola.

INDICACIONES AL DOCENTE

Es importante que el docente distinga temporal y espacialmente entre el desarrollo de la revolucion
agricola en el Neolitico y el surgimiento de las primeras civilizaciones. Asimismo, diferencie los
primeros poblados agricolas y las primeras civilizaciones.

El dltimo ejemplo busca que los alumnos y alumnas comprendan que algunas de las caracteris-
ticas de las primeras civilizaciones, como el centralismo, la creacion de técnicas para regar los cam-
pos y trasladar productos de un lugar a otro, estan ligados a la busqueda de recursos para aumentar
la produccion agricola y alimentar a una poblacién que habita en ciudades y desarrolla actividades
distintas a las de un campesino. A este respecto conviene contrastar con la época actual, haciendo
referencia, por ejemplo, a que en las sociedades preindustriales la poblacion rural era mayoria, en
tanto, en Chile hoy en dia méas de tres cuartas partes de la poblacion vive en ciudades.

Para obtener informacion sobre este tema, puede consultar:
Egipto: www.arrakis.es/~egiptomania/indice.htm
Mesopotamia: www.fortunecity.com/victorian/ferndale/165/mesopotamia.htm

Actividad 5

Relacionan el medio natural con las caracteristicas de las culturas clasicas del
Mediterraneo. Identifican al mar Mediterraneo como centro geogréafico en el que Grecia

y Roma expandieron su cultura.

Ejemplos

1. Observan un mapa de la cuenca del Mediterraneo, comentan su forma, los continentes

que une y la importancia de las islas como puentes de conexion. Localizan la situacion
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geografica continental, peninsular e insular de Greciay Roma. Rescatando conocimientos
previos, el docente guia a una reflexion acerca de la importancia de las vias maritimas

como contacto entre los pueblos.

INDICACIONES AL DOCENTE
Se sugiere hacer referencia al concepto de situacion geografica relativa, analizado en afios anteriores
y establecer comparaciones.

2. El profesor o profesora localiza diversos pueblos de la antigliedad ubicados en las costas
del mar Mediterraneo (como griegos, romanos, etruscos, cartagineses, fenicios, egipcios) y
comenta su vocacion maritimay comercial. Aprovecha esta instancia para sefialar los nexos
entre la actividad comercial y la difusién cultural. Alumnos y alumnas aportan ejemplos de
cémo, en el presente, el contacto comercial impacta en la cultura de los pueblos y en el
modo de vida de las personas. Se pueden tomar como referencia la adopcién de neologismos,

nuevas comidas, modas, estilos artisticos, incorporacion de tecnologias y otros.

INDICACIONES AL DOCENTE

Es importante que los estudiantes identifiquen al comercio como uno de los factores tradicionales
de contacto entre los pueblos y difusion de la cultura. En la Edad Antigua, el comercio maritimo en
el Mediterraneo permitié que pueblos como el griego y el romano se nutrieran de elementos cultu-
rales provenientes de otras regiones del mundo; asi fue como adoptaron la moneda, el alfabeto, las
técnicas de construccion naval, cultivos ex6genos, cultos religiosos, simbolos, estilos artisticos. A su
vez, Grecia y Roma sintetizaron esos aportes y los difundieron hacia otras regiones.

3. Elprofesor o profesora muestra en el mapa los lugares hacia los cuales se expandi6 Grecia
y Roma en la cuenca del Mediterraneo, a través de procesos de colonizacion y conquista

militar. A partir de esta actividad, introduce los conceptos de helenizacion y romanizacion.

INDICACIONES AL DOCENTE
Con el objeto de hacer comprensibles los procesos de helenizacién y romanizacion se recomienda
utilizar ejemplos concretos, como el impacto de la lengua latina en los territorios conquistados por
Roma o la presencia de la cultura material de estos pueblos en la cuenca del Mediterraneo.
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Ejemplo complementario

Los alumnos y alumnas ven la pelicula “Cleopatra” y trabajan una guia disefiada por el
docente, con el objeto de caracterizar las luchas expansivas de la Republica Romana por
conquistar el Mediterraneo oriental. Leen historietas o ven peliculas de Asterix, para

caracterizar la lucha de Roma por conquistar la parte occidental de Europa.

El profesor o profesora muestra imagenes representativas de la arquitectura grecorromana
(templos, basilicas, viaductos, teatros, termas, circos, arcos de triunfo, columnas, puentes,
vias, etc.) y comenta por qué su estilo se ha denominado clasico. Los alumnos y alumnas
localizan en diversas fuentes (obras especializadas, enciclopedias, folletos turisticos)
testimonios que recojan el estilo clasico en diversas localidades de Europa, el norte de
Africay el Medio Oriente.

Comentan visiones criticas respecto del proceso de expansion de la cultura romana en

Europa, a partir de la lectura y analisis de fuentes (ver Anexo 2.5).

A modo de sintesis, explican y fundamentan el sentido de estas frases:
+ Lo helenistico integro6 Oriente y Occidente.
+ El mar Mediterraneo unifico diversas regiones.

+ Lasislas de la peninsula itdlica y griega sirvieron de puentes culturales entre diversos

* Roma unié el mar Mediterrdneo en una singular unidad politica.

* Los romanos llamaron al Mediterraneo Mare Nostrum.

Distinguen los elementos propios de la organizacion politica en Grecia y Roma, y los

comparan con la organizacion politica actual en Chile.

4,
5.
6.
continentes.
Actividad 6
Ejemplos
1.

El profesor o profesora lee el capitulo N° 1, articulo N° 4, de la Constitucion Politica de

Chile, en que se declara al pais como una Republica Democratica. Recordando aprendizajes
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adquiridos en 6° Afio Basico, alumnos y alumnas comentan las caracteristicas de esta

organizacion. El docente explica el origen histdrico de ambos modelos.

INDICACIONES AL DOCENTE
Se sugiere explicar, que tanto en el caso de Grecia como en el de Roma, las ideas politicas a las que
se hace alusion tuvieron un largo proceso de gestacion. Sin embargo, no es necesario entrar en
detalles histéricos que desvien el foco de la actividad.

2. Alumnos y alumnas leen el discurso fanebre de Pericles (ver Anexo 2.6) y responden a
preguntas tales como:
+ (Quéimportancia le da Pericles a la participacion de los ciudadanos en las decisiones
publicas?
» ;Coémo define Pericles la democracia?
 ¢Qué principios u orientaciones plantea como caracteristicos de esta forma de gobierno?
+ (Cbémo se expresa hoy en dia la participacion ciudadana?

« (Cémo evaluaria Pericles el comportamiento de un ciudadano que evita votar en un
proceso electoral hoy en dia?

3. El profesor o profesora muestra un cuadro de la organizacién politica de la palabra
Republica romana. El docente explica el origen etimol6gico de Republica (cosa publica).
Conduce a una reflexién en torno a la conveniencia de separar los poderes publicos
(ejecutivo y legislativo), con el objeto de promover la fiscalizacion y el control mutuo de
las autoridades. Alumnos y alumnas recopilan noticias de prensa en las que aparezcan

los miembros del poder legislativo en su labor de fiscalizadores de poderes publicos.

Ejemplo complementario

Indagan en la Constitucion algunas materias en las cuales el Presidente de la RepUblica

debe recibir la autorizacion del Senado para actuar.

4. Anpartir del dicho popular “todos los caminos conducen a Roma” y de mapas que muestren
los flujos comerciales en direccion a Roma, el profesor o profesora explica el caracter
centralizador de la administracion republicana romana. A la luz de lo que ocurre en Chile,
alumnos y alumnas debaten acerca de las ventajas y desventajas del centralismo.

Comparan y contrastan con lo que ocurria en la antigliedad entre Roma y las provincias.
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5. A modo de sintesis, observan el siguiente cuadro esquematico de la Atenas Democratica

y la Republica Romana. Comparan y contrastan con las caracteristicas de la republica

democratica actual.

ATENAS DEMOCRATICA

Caracteristicas

Limitaciones

ROMA REPUBLICANA

Caracteristicas

Limitaciones

Forma de gobierno

Democracia directa: La
polis es reglamentada por
una asamblea de todos los
ciudadanos.

So6lo un quinto de la
poblacién es considerada
ciudadana.

Republica con
representacion:

Dos cénsules son elegidos
por asamblea masculina. El
poder de un cénsul estaba
limitado por el poder de
otro consul y por la
autoridad del Senado.

En un principio sélo los
patricios pueden optar a
cargos superiores 0 ser
miembros del Senado.

INDICACIONES AL DOCENTE
Se sugiere que el docente guie la reflexion hacia los elementos de cambio y continuidad que se dan

en la Historia.

Ciudadania

Los ciudadanos tienen
derechos y deberes para
gobernar y son
responsables de la justicia.

Las mujeres, extranjeros y
esclavos no son
considerados ciudadanos.

Ciudadania total o parcial
garantizada para muchos
de los pueblos
conquistados.

Los medio- ciudadanos
tienen derechos privados y
deberes publicos de
ciudadania, pero no
derecho a votar.

Las mujeres no tienen
derecho a voto.

Derechos individuales

Los ciudadanos tienen
igualdad de derechos ante
la ley y pueden pedir
justicia para otros.

Los no-ciudadanos tienen
muy pocos derechos
legales. A los disidentes se
les castiga con
ostracismo.

La ley romana protege los
derechos de los
ciudadanos y de los medio-
ciudadanos. Los aliados
tienen sus propias leyes.

Los esclavos no tienen
derechos.

Es oportuno recoger las interrogantes de los alumnos y alumnas respecto al sistema politico del
pais y promover un compromiso con los valores demaocraticos, fomentando las ideas de participa-
cién y didlogo para la resolucion pacifica de los conflictos. De igual modo, conviene enfatizar las
fortalezas de los principios republicanos clasicos, como la idea de equilibrio entre los poderes publi-
cos, la eleccién democréatica de autoridades y la subordinacion de la fuerza publica a las autoridades

civiles.
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Actividad 7

Describen la vida cotidiana y diversas expresiones de la cultura clasica, y aprecian su

proyeccidn historica.

Ejemplos

Leen textos seleccionados que hagan referencia a la vida cotidiana en Grecia y Roma
(reuniones en el 4gora y en las asambleas politicas; en competencias deportivas, en
ceremonias religiosas, en el mercado, en desfiles militares), y redactan una composicion.

Ejemplo complementario

Indagan acerca del mito de Deméter (Ceres) y Perséfone para explicar como el mundo
grecorromano entendia el cambio de estaciones en un clima templado como el
mediterraneo, asociandolo a determinadas actividades agricolas y celebraciones

religiosas. Disefian un comic con esta historia mitologica.

Indagan sobre las caracteristicas de la vida de las mujeres en Grecia y Roma, y discuten

sobre el papel de la mujer en la sociedad.

INDICACIONES AL DOCENTE

Asegurar que se aborden temas tales como vestimenta, situacién ante la justicia, educacién, relacion
con su esposo, vida en el hogar, la calidad de ciudadana, el derecho a voto, el derecho a propiedad y
a herencia, diferenciando entre Grecia y Roma.

3.

Alumnos y alumnas, individualmente, leen diferentes leyendas y mitos griegos y romanos.
Describen los valores que representan sus personajes y los plasman en un dibujo o collage.
Comparten sus trabajos y comentan las diferencias entre los arquetipos femeninos y

masculinos.

Observan imagenes de expresiones artisticas del mundo clasico y comentan sobre los
valores estéticos (belleza, armonia, proporcidn) que representan. El profesor o profesora

da cuenta de las proyecciones histdricas de esos valores y modelos.

INDICACIONES AL DOCENTE
Se recomienda hacer mencion a la expresion de los modelos clasicos en el arte del renacimiento, en
el neoclasicismo, y en ejemplos concretos de la actualidad (columnas y frisos en determinados edi-
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ficios publicos, esculturas de las fuentes u otras esculturas existentes en la ciudad, el patrén de
belleza fisica, entre otras). Para mayor informacion se puede consultar:

Grecia: www.analitica.com/bitblio/mehesz/mundo.htm

Historia Antigua (Greciay Roma): http://FyL.unizar.es/HAnNt/index.html

Roma: http://fyl.unizar.es/HAnt/Roma/Romindex.html
http://fyl.unizar.es/HAnt/Roma/Romindex.html

5. Eldocente explica los origenes de la lengua castellana, reconociendo palabras de origen

latino y griego en nuestro idioma. Los alumnos y alumnas indagan en la etimologia de

palabras castellanas de origen latino y griego.

Actividad 8

Caracterizan la fusién cultural que se produce entre romanos, cristianos y germanos a
fines de la Edad Antigua, que da origen a una nueva época histérica.

INDICACIONES AL DOCENTE

Esta actividad se ubica temporalmente en el Gltimo periodo del Imperio Romano de Occidente,
cuando el cristianismo y los pueblos germanicos irrumpen en Roma y provocan nuevos procesos de
sintesis cultural que dan origen a una nueva época.

Ejemplos

1. Elprofesor o profesora sefiala en un mapa la region donde se ubicaban los germanos y los
judios. El docente comenta las relaciones que Roma estableci6 con estos pueblos durante

el Imperio.

INDICACIONES AL DOCENTE
Se sugiere recurrir a los relatos evangélicos como testimonios directos de las relaciones entre Roma
y el pueblo judio, poniendo de relieve su caracter de pueblo conquistado.

En el caso de los pueblos germanos, es conveniente que los alumnos y alumnas comprendan los
obstaculos que impidieron a los romanos conquistar la Germania. Se pueden destacar los elementos
de conflicto en la relacion entre las tribus y el Imperio, pero también debe hacerse referencia a los
momentos de paz.

2. Investigan las principales caracteristicas religiosas del pueblo judio, y explican en qué

consiste el monoteismo y el mesianismo.
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3. Entrevistan al profesor o profesora de Religion o a algin sacerdote, pastor o rabino para
explicar elementos en comuin entre judios y cristianos. En clases, el profesor o profesora

localiza en un mapa el origen y difusién del cristianismo en la Antigiiedad.

4. Leen en la Biblia, Hechos de los Apostoles, capitulo 17, versiculos 22 al 29. Comentan la
novedad religiosa que el cristianismo representaba, en el contexto de las creencias

religiosas de la cultura grecorromana.

5. Con los hitos entregados por el profesor o profesora, alumnos y alumnas elaboran una
linea de tiempo que muestran distintos momentos en la relacién entre el cristianismo y el
Imperio. El docente comenta en qué forma Roma sirvié de modelo a la organizacién
jerarquica de la Iglesia Catolica y como esos elementos se proyectan en la época actual,

a través de términos como: Pontifice Maximo, Principe de la Iglesia, Curia Romana.

6. El profesor o profesora entrega una sintesis de las caracteristicas de la cultura y la
organizacioén social y politica de los pueblos germanos, y explica las causas que los llevan
a traspasar las fronteras del Imperio Romano. Comenta que las invasiones germanicas,

junto con otros factores internos, provocan la caida del Imperio Romano de Occidente.

7. Dibujan un mapa con el emplazamiento de los principales pueblos germanos (ostrogodos,
visigodos y francos) tras la disolucion del Imperio. El profesor o profesora explica la sintesis
cultural entre la organizacion politica romana, la cultura germanay el cristianismo que se

expresa en estos reinos, y se refiere al inicio de una nueva época.

INDICACIONES AL DOCENTE

Para explicar la fusidn cultural se recomienda mostrar imagenes en la que ésta se vea materializada,
como por ejemplo el bautismo de Clodoveo, o los simbolos que portaban los monarcas de la Edad
Media.
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3

El mundo occidental:
de la Epoca Medieval a la Moderna

La dimensién temporal de esta unidad abarca un largo periodo de la historia de Occidente, desde la
conformacidn del feudalismo europeo en la Edad Media, hasta la consolidacién de las monarquias
nacionales en la Epoca Moderna.

Las primeras actividades genéricas apuntan a que los estudiantes perciban que con el colapso
del Imperio Romano el orden politico, econémico, social, y cultural, caracteristico de Occidente
durante la Antigiiedad, experiment6 profundas alteraciones. Europa occidental se repliega en si
misma. Nuevas invasiones hacen desaparecer el efimero Imperio Carolingio, surgen los feudos,
maxima expresion de la atomizacién politica y de la ruralizacion de la economia en la sociedad
medieval.

Las siguientes actividades apuntan a comprender que las cruzadas impulsaron transformacio-
nes en diversos campos. El contacto con personas y mercaderias del Cercano y el Lejano Oriente
abren nuevas perspectivas y ambiciones. Europa se despliega hacia los cuatro puntos cardinales. Las
conquistas territoriales en ultramar afianzan el poderio de los jovenes estados modernos. Paralela-
mente, una nueva vision de mundo se asienta en las concepciones antropocéntricas y la validacion
del conocimiento cientifico. Es en la Epoca Moderna cuando Europa occidental consolida su hege-
monia mundial. El eje para desarrollar esta parte de la unidad es la expansion geogréfica de Europa,
producto de los descubrimientos y conquistas territoriales.

Para trabajar esta unidad es importante que el profesor o profesora acuda permanentemente al
planisferio para ilustrar los procesos historicos que configuraron el actual mapa de Europa y que
permitieron el acercamiento de los habitantes de este continente hacia territorios y culturas que,
hasta el siglo XV, ellos desconocian.

La orientacion histérica de esta unidad se complementa con otros lineamientos pedagd6gicos.
Con el objetivo de hacer comprensible el presente, se plantean ejemplos de actividades que relacio-
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nan el pasado medieval y de la Epoca Moderna, con la Epoca Contemporanea. Conviene advertir
que al momento de establecer las comparaciones, el docente no pierda la perspectiva empaética,
evitando que el aprendizaje de los alumnos y alumnas tienda a la emisidn de juicios acerca del
pasado, alejados de toda contextualizacion histérica que lo haga comprensible.

El tratamiento de la unidad también contempla el trabajo con fuentes visuales, documentos
primarios y bibliogréficos, los cuales sirven de base para introducir la idea de que el conocimiento
historico esta sujeto a diversas interpretaciones, dependiendo de la mirada de quien describe el
proceso.

También seria pertinente que el docente utilice la misica como recurso para caracterizar las
épocas estudiadas y acercar a sus alumnos y alumnas a otro tipo de fuentes. En Chile existen agru-
paciones que cultivan la musica medieval y renacentista y que son bastante conocidas. No es dificil
acceder a musica del periodo barroco o neoclésico. EI docente podria organizar sesiones donde los
estudiantes escuchen fragmentos de piezas musicales de un periodo. Estas instancias deben aprove-
charse para hacer distinciones entre muasica sagrada y profana; o entre la musica de élite y la del bajo
pueblo.

Para comunicar lo aprendido, la elaboracién de informes orales y escritos se complementa con
la confeccion de paneles, murales, dibujos y con la dramatizacién histérica. En estos casos, es con-
veniente que el docente busque la colaboracion de los sectores de Lenguaje y Comunicacién y Artes
Visuales.
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Contenidos

» El feudalismo.

» Encuentros y desencuentros entre Oriente y Occidente: los musulmanes en
Espafia y las Cruzadas.

 Laaparicion de las ciudades y el resurgir del comercio: el incipiente capitalismo.

* Los fundamentos del mundo moderno: el humanismo renacentista, la Reforma
religiosa, la revolucion cientifica y el Estado moderno en la época de la expansion
de Europa, los descubrimientos.

 Relacion entre América y Europa en la Epoca Moderna.

Aprendizajes esperados

Alumnos y alumnas:

» Comprenden que la Edad Media corresponde a un periodo en que la cuenca
del Mediterraneo pierde la unidad que le otorgé el Imperio Romano y nuevas
culturas se incorporan y aportan al mundo occidental.

» Comprenden y caracterizan la organizacién politica y social del feudalismo.

» Reconocen el aporte de la civilizacion arabe-musulmana al desarrollo del mundo
occidental.

» Analizan los factores de desencuentro entre la cultura occidental cristiana y la
arabe-musulmana.

» Relacionan el desarrollo urbano y comercial de fines de la Edad Media con la
aparicion del capitalismo y el fomento de las expediciones en ultramar.

 Caracterizan la Epoca Moderna como un periodo en que el mundo occidental
se nutre de los valores del humanismo y expande su horizonte cientifico.

» Analizan los efectos que para el mundo occidental tuvo el movimiento de
Reformay Contrarreforma religiosa.

» Comprenden las consecuencias que para el mundo occidental tuvieron los
descubrimientos geograficos y el encuentro con las culturas originarias de
América.

» Caracterizan al Estado moderno y establecen relaciones con el presente.

 Desarrollan la habilidad de interpretar mapas, laminas y textos, relacionar
simbolos y utilizar bibliografia.

» Extraen de fuentes primarias y secundarias informacion sobre los procesos que
cubre la unidad.

» Reconocen elementos de continuidad y cambio entre el periodo que aborda la
unidad y la época actual.
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Actividad 1

Se introducen al periodo histérico que abarca la unidad, distinguiendo Epoca Medieval
y Moderna.

Ejemplos

Retomando el tema de la caida del Imperio Romano, el profesor o profesora explica los
hechos que permiten hablar de un cambio de época. Luego conduce una reflexién sobre
lo que significa una época histérica y los factores que permiten hablar de un cambio de

época.

El docente explica que en esta unidad se abordaran dos épocas de la historia occidental.
Se refiere a los focos que se estudiaran en cada una de ellas y entrega sus referencias

temporales.

Los alumnos y alumnas construyen una linea de tiempo ilustrada, en la que se muestren

personajes, simbolos, hechos caracteristicos de cada época.

INDICACIONES AL DOCENTE
Se recomienda conducir a los estudiantes para ilustrar la linea de tiempo sugiriéndoles que sitGen
elementos tales como: un mapa de Ptolomeo, castillos feudales, caballeros andantes, un monje me-
dieval, un rey medieval, un molino de viento, una mezquita, un retrato de Marco Polo, el Vaticano,
una carabela, el retrato de Coldn, un sistema solar, especias, un mapa de Mercator, un mercado, el
retrato de Luis XIV.
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Actividad 2

Se forman una imagen amplia del periodo medieval.

Ejemplos

Indagan preguntando a adultos conocidos qué entienden o saben de la Edad Media.
Clasifican las respuestas y en clases discuten acerca de si en general las personas tienen

una opinion positiva 0 negativa del periodo y especulan sobre las razones de ello.

El profesor o profesora explica el origen del concepto Edad Media, recuerda las referencias
temporales y, utilizando el mapa de la cuenca del Mediterraneo, comenta, en términos
generales, las caracteristicas principales de este periodo, haciendo alusién a elementos
politicos (feudos, reinos); sociales (relaciones de dependencia, guerra), y religiosos

(6rdenes religiosas, papado, cruzadas y otros).

INDICACIONES AL DOCENTE
Es importante aclarar que la definicion de lo medieval sélo es aplicable a la historia de Europa, ya
que en otros continentes los procesos historicos siguieron diferentes orientaciones. En este punto,
seria conveniente hacer alusiones generales a lo que ocurria en América, Africa y Asia mientras
Europa vivia en la Edad Media.

Al trabajar con el mapa, el profesor o profesora puede marcar las diferencias entre el mundo
antiguo y el medieval, contrastando la extension del Imperio romano con la fragmentacion politica
y cultural de la Edad Media y la emergencia de otros imperios, como el musulman y el Imperio

bizantino.

Actividad 3

Caracterizan la sociedad feudal y la comparan con la sociedad actual.

Ejemplos

El profesor o profesora da cuenta de los origenes del feudalismo, aludiendo sintéticamente,
por ejemplo, a la disolucion del Imperio Carolingio, atribuida a las divisiones internas y a

la nueva oleada de invasiones (normandos, hungaros, bdlgaros, musulmanes).

Divididos en grupos, los alumnos y alumnas investigan sobre algln aspecto caracteristico
de la sociedad feudal (economia rural y autdrquica, generacion de leyes y sistema de

justicia, ejércitos feudales, propiedad de la tierra, personalizacién de los vinculos politicos,



Unidad 3: El mundo occidental: de la Epoca Medieval a la Moderna 51

estamentos, papel de las érdenes religiosas). En clases comunican la informacion en diarios
murales y comentan las diferencias entre este tipo de organizacion social y la sociedad

actual.

Observan diversos simbolos representativos de la sociedad feudal: armas, escudos,
armaduras, castillos, y relacionan estos objetos de la cultura material con las invasiones
y el clima de violencia e inseguridad que impregn6 a la época.

INDICACIONES AL DOCENTE
Para observar imagenes de escudos y armas de la sociedad feudal se puede consultar:
www.launion.edu.pe/historia_universal.htm

Actividad 4

Distinguen los estamentos que conformaron la sociedad feudal y reconocen el papel de
la Iglesia en este periodo.

Ejemplos

Leen fragmentos seleccionados de las canciones de gesta (Cancion de Roldan, poema del
Mio Cid) o leyendas, como las del rey Arturo, y seleccionan los valores que ellas encierran.

Comentan las caracteristicas del ideal caballeresco presente en la época feudal.
Ejemplo complementario

Observan peliculas ambientadas en la Edad Media (Corazén de Dragén; Lanzelot, EI Ultimo

Caballero;) y comentan los ideales caballerescos que se resaltan en estos filmes.
Contrastan el ideal caballeresco con visiones histdricas criticas:

Un torneo no se parece en absoluto a lo que se muestra en el cine: dos caballeros que se
enfrentan tranquilamente con suma cortesia. Vale la pena imaginar dos tropeles aullantes
que se lanzan uno contra otro y sélo aspiran a apoderarse por la fuerza del adversario. Y
todo estaba permitido. Estos encuentros provocaban tantas victimas que la Iglesia intento
prohibirlos (...) fue en vano. Esos torneos servian para descargar la violencia de una sociedad
extremadamente brutal. (Duby, G. Afio mil, afio dos mil. Editorial Andrés Bello, 1998).

INDICACIONES AL DOCENTE
El desarrollo de esta actividad es una buena ocasion para plantear la idea que el conocimiento
histérico requiere de un analisis critico de las fuentes y el contraste de muchas visiones.
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3.

Tomando como referencia las peliculas vistas, los libros leidos o ilustraciones de época,
el docente conduce al curso para que identifiquen los distintos estamentos que
conformaron la sociedad feudal. Comentan la vision complementaria de los estamentos a
partir de la siguiente cita:

La ciudad de Dios, que se cree una sola, esta dividida en tres érdenes. Algunos ruegan,
otros combaten y otros trabajan. Estos tres érdenes viven juntos y no soportarian una
separacion, los servicios de uno de ellos permiten el trabajo de los otros dos. (Adalberén
de Laon, fines del siglo X, en Poblete, O. y Halbere, S., Documentos para el Estudio de la

Historia Universal. Santiago, 1973, Editorial Nascimiento).

Observan imagenes de coronacién de reyes en la Edad Media. Comentan en torno al
simbolismo de que sea el Papa quien unge al monarcay lo corone. Comparan con imagenes
que muestren una ceremonia reciente de traspaso de mando de algln presidente e
identifican diferencias entre ambas situaciones. El profesor o profesora explica el rol
politico de la Iglesia en el medioevo.

INDICACIONES AL DOCENTE
El prop6sito de este ejemplo es que el alumno o alumna comprenda una de las grandes proyecciones
de la Edad Media: la estrecha relacién entre el Estado y la Iglesia (que se venia gestando desde el
Imperio romano) desemboca en un planteamiento de accion comun. La Iglesia legitima a las auto-
ridades y el orden feudal. Los monarcas y sefiores feudales se comprometen a proteger a la Iglesia.
El estrecho vinculo entre el trono y el altar otorg6 la unidad que en otros campos, como el
politico, estaba ausente. Para observar imagenes de la coronacion de reyes durante la Edad Media
consultar: www.km0.com/tematico/tema8/emedia.htm#arte

Actividad 5

Caracterizan el contexto geografico en que surge y se expande el imperio musulméan y
aprecian sus aportes al mundo occidental.

Ejemplos

El profesor o profesora localiza la peninsula de Arabia y muestra la extension del imperio
musulman. Los alumnos y alumnas comparan sus dimensiones con otros imperios de la
Antigliedad (como el romano y el persa) y la Epoca Medieval (Imperio de Carlomagno,

Imperio bizantino).
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Ejemplo complementario

Caracterizan la vocacion urbanay comercial de la civilizacién musulmana a partir de relatos
como Simbad el marino (incluido en Las mil y una noches). En el mapa localizan las
principales ciudades y rutas comerciales que estaban bajo el control de los arabes en la

época en que Europa vivia su Edad Media.

El profesor o profesora comenta quién fue Mahoma y narra los inicios de la nueva religion
que él proclamd. Alumnos y alumnas comparan los inicios de la religion musulmana con la

cristiana. Recopilan imagenes de simbolos caracteristicos de estas dos religiones.

INDICACIONES AL DOCENTE
Al tratar el tema de la religion isldmica es importante que el profesor o profesora acenttie como ella
fue el catalizador que unificd a los arabes. El Islam no es s6lo una religion, es también una forma de
ordenar la sociedad en términos politicos y juridicos, segiin queda expresado en el Coran. Se pue-
den hacer conexiones con la actualidad y comentar la existencia de paises (como Iran) cuyo orden
juridico se adapta a las reglas del Coran o mostrar en el mapa los paises del mundo donde esta
religion es predominante.

Para informarse acerca del contexto en el cual emergid la religién musulmana se puede consultar:
http://ctv.es/lUSERS/mmori/(19)cora.htm. Para una breve biografia de Mahoma se puede consultar:
http://silvestre.icesi.edu.co/~islam/mahoma.htm

3.

Actividad 6

El profesor o profesora comenta las razones de la presencia arabe en Espafia. Divididos
en grupos y en colaboracién con los docentes de Artes Visuales, Artes Musicales y de
Lenguaje y Comunicacion, los alumnos y alumnas investigan la influencia de la cultura
arabe en el canto, la danza, la vestimenta, el arte, la arquitectura y especialmente la lengua

del pueblo espafiol.

Identifican las razones que llevaron a los cristianos a enfrentarse con los musulmanes

en las Cruzadas. Caracterizan las consecuencias de este conflicto.

Ejemplos

Sefialan con qué hechos identifican el término cruzada. El profesor o profesora explica el
origen historico de este concepto. Alumnos y alumnas comparan su percepcion del término

con la definicion que entregé el docente.
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Ejemplo complementario

A través de la lectura de pasajes seleccionados del Mio Cid o la Cancidn de Roldan, 1os
alumnos y alumnas extraen la imagen estereotipada que los europeos se formaron del
musulman. El profesor o profesora comenta c6mo estos factores contribuyeron a distanciar
y crear una imagen tergiversada de los arabes. Los estudiantes comentan si en la época

actual se siguen reproduciendo estos estereotipos acerca de los pueblos del Oriente.

El profesor o profesora comenta cuales fueron los motivos que impulsaron las Cruzadas,
desde la perspectiva de los europeos. Alumnos y alumnas comentan la percepcion que de
ella tuvieron los arabes a partir de citas como la siguiente:

Dice el cronista Usama Ibn Mungidh “cuanto se han informado sobre los frany (los francos)
han visto en ellos a alimafias, que tienen la superioridad del valor y el ardor en el combate,
pero ninguna otra, lo mismo que los animales tienen la superioridad de la fuerza y la

agresion”. (Maalouf, A., Las cruzadas vistas por los arabes, Alianza Editorial, 1996).

El profesor o profesora explica las consecuencias que para Europa tuvieron las Cruzadas.
Divididos en grupos y utilizando diversos recursos graficos, los alumnos y alumnas exponen

sus efectos en diversos ambitos:

* innovaciones técnicas

« influencia en la reapertura del comercio

« influencia en el resurgimiento de las ciudades

Relacionan el desarrollo de la vida urbana con la organizacion del artesanado, los
origenes de la burguesia y de un incipiente capitalismo.

2.
3.
* nuevos cultivos
Actividad 7
Ejemplos
1.

A partir de peliculas o imagenes de las ciudades medievales en que se muestren
actividades comerciales, artesanales o la vida en las calles o plazas, los alumnos y alumnas
comparan la vida en la ciudad con la vida en un feudo. El profesor o profesora conduce a
una reflexiéon acerca de la ciudad como espacio dinamico, donde los vinculos de
dependencia se debilitan y las personas puedan actuar con mayor libertad, desarrollando
actividades comerciales, intelectuales, artisticas y productivas no agricolas, generando

uno de los fundamentos del mundo moderno.
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2.

Indagan sobre las caracteristicas de las organizaciones que reunian a los artesanos
medievales. Reparan en topicos como la solidaridad interna y el monopolio laboral. En
clases montan una pequefia dramatizacién donde se muestren las diferencias entre un
maestro, el oficial y el aprendiz. Comentan si en la economia actual seria posible la

existencia de gremios, como los que existian a fines de la Edad Media.

Se informan de las caracteristicas del comercio y los comerciantes a fines de la Edad
Media, teniendo como referencia la biografia de Marco Polo. Con el material recopilado,
montan una exposicidn o una dramatizacién de los viajes de este comerciante veneciano.

El profesor o profesora aprovecha esta instancia para introducir el concepto de burguesia.

El docente relaciona la expansion del comercio con la reaparicion de la moneda, la creacion
de instrumentos financieros (como la letra de cambio), el surgimiento de bancos y
sociedades mercantiles dirigidas por burgueses (las compafiias) y de centros industriales
productores de pafios (en Flandes e Inglaterra). Sobre esta base esboza una definicion
muy general del capitalismo. Alumnos y alumnas comentan cdmo se manifiesta la presencia
de este sistema econdmico en la época actual.

INDICACIONES AL DOCENTE
Nociones basicas de economia fueron vistas en 6° Afio Basico, por lo mismo, el desarrollo de este
ejemplo servira para recordar aprendizajes anteriores.

Actividad 8

Se introducen al estudio de la Epoca Moderna, y la distinguen de la Edad Media.

Ejemplos

A través de una “lluvia de ideas”, los alumnos y alumnas expresan qué significado tiene
para ellos el término de moderno. El profesor o profesora se vale de estas percepciones
para explicar el origen del término Epoca Modernay las referencias temporales asociadas

a esta etapa de la historia de Occidente.

Observan imagenes representativas de la Edad Media y la Epoca Moderna. Hacen un dibujo
confrontando ambas épocas, por ejemplo: contraponen la figura de un guerrero feudal a
la del cortesano, un castillo feudal a un palacio de un monarca absoluto (Escorial y
Versalles), o los motivos del arte medieval con el del Renacimiento.
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3. Representan en un mapa el mundo conocido por los europeos en los inicios de la Epoca

Moderna. Anticipan los cambios que sobrevendran con los descubrimientos geograficos.

4. Tomando como referencia el mismo mapa, el profesor o profesora muestra la division
politica de Europa en el siglo XVI, y hace referencia a la transformacion de las monarquias
patrimoniales en monarquias nacionales. Los alumnos y alumnas elaboran un mapa
ilustrado mostrando simbolos o caracteristicas distintivas de las diferentes naciones.

INDICACIONES AL DOCENTE

Es en esta instancia cuando el docente debe dejar asentada la idea de que en la Epoca Moderna es
cuando se forma la idea moderna de Estado, entendida como un solo gobierno, una sola ley y una
sola justicia, un solo ejército, un solo sistema de recaudacion de impuestos en el territorio soberano.
Algunas de estas nociones debieron ser vistas en 6° Afio Basico.

Actividad 9

Vinculan los valores del humanismo renacentista con la época de los descubrimientos

geograficos y cientificos.

Ejemplos

1. Observan obras de arte del periodo renacentista (pintura, escultura); guiados por el
docente, comentan sobre los vinculos entre el arte renacentista y el clasico, y sobre la
forma en que se expresan los valores humanistas en estas obras. El profesor o profesora
se refiere a las diferencias en las visiones del mundo propias de la Edad Media y de la
Epoca Moderna, utilizando los conceptos de teocentrismo y antropocentrismo, y

humanismo. Comentan sobre la vigencia de los valores humanistas.

INDICACIONES AL DOCENTE
Junto con remarcar que el término humanismo deriva del estudio de los textos clasicos griegos y
latinos, conviene destacar la busqueda del conocimiento, la nueva relacién del ser humano con Dios
y la naturaleza, y el universalismo que lo caracteriza. Esta actividad se puede apoyar en la lectura de
La educacion de Pantagruel, de Rabelais (ver Anexo 2.7).

2. Investigan sobre alglin personaje que encarne el universalismo renacentista, como Leonardo
Da Vinci, y comentan los distintos &mbitos que abarca su obra, y sobre su interés por conocer.
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INDICACIONES AL DOCENTE
Para investigar acerca de la vida de personajes del renacimiento se puede consultar:
www.caveguias.com.ve/tour/biografias.html

Ejemplo complementario

Indagan en la biografia y escritos de Erasmo de Rotterdam o Tomas Moro, sobre los valores

humanistas. Elaboran un escrito sobre la proyeccion de esos valores en la época actual.

Para investigar acerca de la vida de Erasmo de Rotterdam se puede consultar:

www.ebenezer-es.org/erasmo.htm

3. Elprofesor o profesora comenta que en la época renacentista astrénomos como Copérnico
planteaban teorias que cambiaban la posicién de la Tierra respecto al universo. Alumnos
y alumnas indagan acerca de la vida de Copérnico y muestran imagenes del universo
heliocéntrico.

4. Investigan sobre la vida de Cristébal Colény comentan cdmo el descubrimiento de América
transformé la visién que los europeos tenian del mundo. El profesor o profesora
contextualiza el descubrimiento de América en un periodo de expansidn y conquista de

nuevos territorios por parte de los europeos.

Ejemplo complementario

Redactan una crénica imaginaria acerca de cual seria la reaccion de los seres humanos
ante la comprobacidn de vida en otros planetas. Sobre esta base, los alumnos y alumnas
comentan en qué medida el contacto con otros pueblos modifico la vision que los europeos
tenian del mundo y qué cuestionamientos surgieron, como consecuencia de este nuevo

conocimiento.

5. Engrupos, investigan sobre los origenes del telescopio y del microscopio y su aplicacién
en el campo cientifico (astronomia, microbiologia). En particular, analizan los aportes de
Galileo, Hooke y Leeuwenhoeek, y observan laminas de los primeros estudios del mundo

revelado por los instrumentos Opticos que ellos utilizaron.

INDICACIONES AL DOCENTE
Es fundamental que el profesor o profesora motive en los estudiantes la reflexion acerca de la Epoca
Moderna como un tiempo de grandes descubrimientos, los cuales fueron encabezados por explora-
dores y conquistadores que recorrieron lugares que los europeos desconocian, y de los cientificos,
que mediante el telescopio y el microscopio abrieron el conocimiento a nuevos universos.
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Actividad 10

2.

Caracterizan los diversos motivos que impulsaron los descubrimientos geograficos y los
procesos de conquista, y establecen relaciones entre ellos.

Ejemplos

Investigan la vida de tres personajes relacionados con los descubrimientos geograficos,
como Vasco De Gama, Magallanes o el capitan Cook. Explican cudles fueron las rutas que

ellos abrieron y su importancia para el desarrollo del comercio en la época.

Tomando ejemplos concretos, el profesor o profesora caracteriza las expediciones en
ultramar como empresas estatales, vinculadas con la expansion de la soberania; y también

privadas, relacionadas con el espiritu comercial de la burguesia.

Investigan acerca de los esfuerzos de los Estados europeos (como Espafia, Portugal,
Holanda, Inglaterray Francia) por conquistar y colonizar tierras fuera de Europa, entre los
siglos XVI y XVIII. En el mapa localizan los territorios colonizados por estos paises y

comentan el impacto en la poblacion originaria de la presencia de europeos en sus tierras.

Ejemplo complementario

Dramatizan la forma en que se organizaba una expedicion de descubrimiento y conquista
en la que se evidencien los compromisos mutuos que adquirian los conquistadores con la

Corona, en el caso de Espafia.

Ejemplo complementario

Recordando lo visto sobre la Colonia en América en 5° Afio Béasico, describen la

institucionalidad que el Estado espafiol instauré en América.

Localizan en el planisferio los mercados que se abrieron para el comercio europeo, tras
los descubrimientos geograficos (sur de Asia: pimienta; después del siglo XVIII, materias
primas para los productos textiles; Africa: comercio de esclavos; América: metales
preciosos). Comentan cdmo el mar Mediterraneo fue perdiendo importancia como via para

desarrollar el comercio, siendo reemplazado por el Océano Atlantico.

INDICACIONES AL DOCENTE
Esta actividad se presta para reflexionar sobre la importancia actual del Océano Pacifico como via
de contacto entre Asia y Sudamérica.
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5. Observan imagenes de religiosos durante la conquista de América o los simbolos que
portaban los conquistadores. Reparan en los nombres de las ciudades o fuertes que ellos
fundaban. Sobre esta base, comentan los vinculos que existian entre la Iglesia, el Estado
y los conquistadores y comentan cdmo los objetivos politicos se relacionaban con los

religiosos.

6. Elprofesor o profesora expone la confrontacion entre Ginés de Sepulveda y Bartolomé de las
Casas acerca de la relacién que se debia establecer con la indigenas. Los alumnos y alumnas
realizan un juicio a la conquista que muestre las diversas posiciones que miembros de la

Iglesia Catélica asumieron frente a este proceso, con defensores, detractores y un jurado.

INDICACIONES AL DOCENTE

Para informarse acerca del impacto de los descubrimientos geogréaficos en Europay la polémicaa la
cual se hace alusién en el ejemplo 6 consultar:
www.uni-mainz.de/~lustig/texte/antologia/antologi.htm, y
www.epasa.com/ElPanamaAmerica/archive/032197/opinion1.html

Actividad 11

Describen laruptura de la unidad religiosa de Europa como consecuencia del movimiento

de Reforma y reflexionan sobre sus proyecciones historicas.

Ejemplos

1. Indagan sobre los conflictos de Lutero y el Papa, y dramatizan algunos didlogos.

INDICACIONES AL DOCENTE
Para obtener informacién acerca de la Iglesia Luterana y la biografia de Lutero se puede consultar:
http://lhmint.org/cptin/quees.htm y www.proel.org/traductores/lutero.html

2. El profesor o profesora comenta las causas que motivaron el movimiento de Reformay su
impacto en Europa. Muestra en el mapa las regiones que se adscribieron al movimiento
de Reforma y las que mantuvieron la fe catélica.

INDICACIONES AL DOCENTE
Es conveniente hacer referencia al hecho de que mientras Europa se expande a través de los proce-
sos de conquista, internamente la atraviesan diversos conflictos entre los Estados. EI movimiento



60

Séptimo Afio Basico Estudio y Comprension de la Sociedad Ministerio de Educacion

de Reformay de Contrarreforma agudiza las tensiones, y rompe la unidad religiosa que caracterizd
a Europa en la Edad Media. Para ilustrar el periodo, se puede recurrir a obras pictoricas, especial-
mente del Barroco. Asimismo, es importante referirse a la proyeccion histdrica del movimiento de
Reforma haciendo referencia a la importancia creciente que adquiere el principio de libertad de
conciencia y la tolerancia religiosa.

3.

Actividad 12

Observan imagenes o leen relatos de los conflictos religiosos de los siglos XVIy XVIly se
informan sobre el proceso de Contrarreforma o de Reforma Catdlica. Escriben un informe
sobre el trabajo realizado.

El profesor o profesora muestra en el mapa de América la proyeccion de la ruptura religiosa
de Europa, haciendo referencia a las diferencias de credo de los distintos conquistadores.
Se refiere también a las distintas drdenes religiosas que llegaron a las colonias catélicas

en la época de la Contrarreforma.

Indagan la fecha de llegada de las primeras érdenes religiosas a América y Chile. Sefialan
cuéales eran los propésitos de estas misiones. Si es posible, entrevistan a algun

representante de estas ordenes.

Ejemplo complementario
Ven y comentan la pelicula La Misién.

Indagan sobre la diversidad de religiones existentes en Chile actual. Hacen gréaficos con
los resultados del Gltimo censo y entrevistan a representantes o miembros de distintas

comunidades religiosas de la localidad.

Estudian los aportes econémicos de América a la sociedad europea de la Epoca Moderna.

Ejemplos

Localizan en el mapa las regiones donde se cultivaban alimentos y materias primas que
fueron exportadas a Europa desde América (ejemplo: papa, maiz, cacao y tabaco). El
profesor o profesora comenta la importancia de estos productos en la disminucion del
riesgo de hambrunas (caracteristico en la Edad Media) y en el incremento de la actividad

comercial e industrial de Europa.
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Ejemplo complementario

Utilizando como ingredientes los alimentos que figuran en el Anexo 2.8, elaboran diversos

platos de la region andina de América del Sur.

Localizan en el mapa los principales centros de produccién de metales preciosos que

existian en América y las rutas de su transporte a Europa.

INDICACIONES AL DOCENTE

Este ultimo ejemplo tiene por finalidad mostrar que el oro americano se emple6 en diversas activi-
dades. El profesor o profesora podria aprovechar esta instancia y comentar que la gran riqueza que
Ileg6 a Espafia se invirtio en pagar deudas para financiar las guerras, la construccion de palacios y
templos lujosos, la adquisicién de suntuarios y bienes de consumo que venian de diversas partes del

mundo.

Actividad 13

1.

Describen la organizacién social durante el Antiguo Régimen.

Ejemplos

A través de peliculas, libros, pinturas o ilustraciones, identifican, guiados por el docente,

elementos caracteristicos de la sociedad francesa durante el Antiguo Régimen.

El docente elabora un cuadro sintético en que expone las caracteristicas del Antiguo
Régimen: organizaciéon estamental, monarquia absoluta, alianza entre la Iglesia y la
monarquia, economia rural, diferencias en los modos de vida de la nobleza, la burguesiay
el campesinado, movimiento ilustrado. Hace referencia a los elementos de continuidad y
cambio respecto al periodo medieval, y resalta los argumentos a favor de este sistemay

las tensiones que fundamentan los cambios que sobrevendran con la Revolucion Francesa.

Redactan un comentario sobre los elementos positivos y las limitaciones de la organizacion

social durante el Antiguo Régimen.
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4

Dos revoluciones conforman
el mundo contemporaneo

Esta unidad tiene como propo6sito introducir a los estudiantes en dos procesos revolucionarios del
siglo XV 111 que constituirdn las bases para la conformacion del mundo contemporaneo: la Revolucion
Francesa y la Revolucion Industrial.

En relacién a la Revolucion Industrial, interesa que el alumno o alumna aprecie los avances
tecnoldgicos y cientificos que ésta aporté al mundo actual, sus efectos en la estructura productiva
agraria e industrial, y las transformaciones en el ambito financiero y comercial. Sin embargo, es de
importancia que los estudiantes mantengan una actitud critica frente a los fendmenos historicos y, que
en el caso de la Revolucion Industrial, reflexionen en torno a su importancia como tal, pero que
también dimensionen el conjunto de problemas sociales que generd. Por otro lado, es importante que
relacionen este proceso revolucionario, con la idea de mundo transformable que gener6, y reflexionen
en torno a lo que ello implicé.

La Revolucion Francesa, acontecimiento histérico con que muchos historiadores dan inicio a la
Epoca Contemporanea en Occidente, se presenta como un proceso revolucionario de indole princi-
palmente politica, con consecuencias econdmicas y sociales, cuyo principal objetivo fue abolir las ins-
tituciones del Antiguo Régimen para reemplazarlas por las formas republicanas de gobierno. En el
tratamiento de este tema se espera que alumnos y alumnas reconozcan que tras esta revolucion se
proyectan y extienden las ideas de libertad, igualdad y fraternidad entre los seres humanos, asi como
los derechos de propiedad, libertad de trabajo, comercio e industria. Interesa que relacionen esta revo-
lucion con un cambio radical en el principio de libertad natural de todo ser humano, en especial en
relacién al derecho de ciudadania.

Ambas revoluciones dan paso a un movimiento liberal, en su dimensidn econémica (Revolucion
Industrial) y politica (Revolucidn Francesa). Es importante que los estudiantes aprecien como los
eventos historicos se influyen mutuamente. En el caso de los contenidos que abarca esta unidad, uno
de los ejes que articula la comprensidn de la doble revolucion es, justamente, el pensamiento liberal.

Para finalizar esta unidad se incluye una actividad de sintesis orientada a que los alumnos y
alumnas proyecten los efectos de la doble revolucién en el mundo actual.

En cuanto al tratamiento metodoldgico, esta unidad enfatiza el analisis de documentos de natu-
raleza literaria e historica (ver Anexo 1.2), e imagenes artisticas. También podria incorporarse la mu-
sica del periodo, en particular, la que corresponde al Romanticismo, para vincularlo a los movimientos
revolucionarios, y los valses vieneses, para comprender aspectos en que se manifiesta la sociedad burgue-
sa.
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Contenidos

Concepto de revolucion.

Origenes y desarrollo de la Revolucion Industrial.

Revoluciéon Francesa: una nueva forma de organizar la sociedad.
Liberalismo politico y econémico.

Transformaciones de la vida cotidiana a partir de la doble revolucién.
Impacto de la Revolucion Industrial y de la Revolucion Francesa en Chile.

La doble revolucion y el mundo actual.

Aprendizajes esperados

Alumnos y alumnas:

Conceptualizan el término revolucion y lo relacionan con diferentes
revoluciones.

Comprenden los origenes y desarrollo de la Revolucion Industrial.
Evallan efectos positivos y negativos de la Revolucién Industrial.

Reconocen e identifican los efectos de los avances tecnoldgicos y cientificos
que inciden en la idea de un mundo transformable.

Comprenden la Revolucién Francesa como una rebelién contra los principios
politicos y sociales del Antiguo Régimen.

Reconocen y aprecian las proyecciones de la Revolucién Francesa en el mundo
contemporaneo: derechos ciudadanos, formas republicanas de gobierno y los
principios de libertad, igualdad y solidaridad.

Vinculan ambas revoluciones con el advenimiento de la ideologia liberal.

Relacionan la doble revolucion con el racionalismo y la idea de progreso ilimitado
y cuestionan estos conceptos.

Manejan conceptos como maquinismo, absolutismo monarquico, liberalismo,
burguesia y trabajador asalariado.

Analizan documentos literarios, artisticos y otras manifestaciones culturales
como documentos histéricos.

Reconocen la multicausalidad propia de los procesos histéricos.
Leen criticamente diversas fuentes primarias y secundarias.

Debaten, extraen conclusiones, fundamentan opiniones personales y formulan
proposiciones respecto de problemas de la industrializacion y de los derechos
ciudadanos en el mundo actual.

Producen informes escritos de investigacion.
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Actividad 1

Discuten el significado del concepto revolucion.

Ejemplos

1. El profesor o profesora insta a alumnos y alumnas a que nombren o recuerden diferentes
tipos de revoluciones que conocen. A través del método de “lluvia de ideas” expresan sus
opiniones sobre el término. El docente anota las diferentes ideas y, aprovechandolas, define

el concepto, entregando sus significados basicos.

2. Elprofesor o profesora muestra en la linea de tiempo los hitos que dieron inicio a la época
contemporanea (invencion de la maquina de vapor y la Toma de la Bastilla), explicando

por qué estos hechos se consideran revolucionarios.

INDICACIONES AL DOCENTE

En esta actividad es importante que los alumnos y alumnas comprendan que el concepto revolucion
se asocia a un proceso de transformaciones sociales radicales que impacta en varios &mbitos. Se
recomienda también hacer referencia a las diferencias de ritmo en los cambios politicos y econémi-
c0s, se trata en un caso de procesos de mas corta duracion, y en los otros de mas larga. Asimismo, es
importante la idea de multicausalidad, dando énfasis a que las revoluciones son el producto de un
proceso que responde a multiples antecedentes, que pueden ser mediatos e inmediatos en el tiempo.



Unidad 4: Dos revoluciones conforman el mundo contemporaneo 65

Actividad 2

1.

Definen la Revolucién Industrial como un proceso de caracter econémico, y la comparan

con la revolucién agricola.

Ejemplos
A través de laminas, el docente hace referencia al desarrollo tecnolégico, especialmente

productivo y de transporte, desde la revolucién agricola a la revolucién industrial.

Los alumnos y alumnas investigan sobre el desarrollo tecnolégico en el periodo de la
Revolucién Industrial y comentan los efectos de la incorporacién de la maquina al ambito

agricola e industrial.

INDICACIONES AL DOCENTE
El docente debera guiar a la reflexion para que los alumnos y alumnas relacionen la Revolucion
Agraria durante el Neolitico y la Revolucion Industrial en la segunda mitad del siglo XV1II.

3.

4.

El docente define el concepto de maquinismo y organiza un debate en torno al tema, con

preguntas tales como:
» ;Qué consecuencias tiene el maquinismo en el &mbito laboral?
» ;Qué tipo de transformaciones en el empleo puede generar el maquinismo?

» (Qué efectos hatenido el maquinismo en el agro, en la mineria, en la pesca, la actividad
forestal?

El docente explica en forma esquematizada los origenes y caracteristicas de la Revolucion

Industrial. Los alumnos y alumnas elaboran un mapa y con ayuda del profesor o profesora

localizan el lugar de origen de la Revolucion Industrial y los paises a los cuales se extendio.

INDICACIONES AL DOCENTE
Alumnos y alumnas deben quedar con una idea clara del concepto Revolucién Industrial, tal como,
la sustitucion de las actividades desarrolladas tradicionalmente en el taller artesanal, por un nuevo
sistema de produccion basado en la organizacién del trabajo en las fabricas.

Ejemplo complementario

A través de dibujos u otros recursos graficos, ilustran el paso de la sociedad paleolitica a
la agricola y de la agricola a la industrial. Fundamentan los elementos o simbolos que

utilizaron.
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Actividad 3

Describen la Revolucion Francesa como un cuestionamiento de los principios politicos
y sociales del Antiguo Régimen y el triunfo politico de una nueva forma de organizar la

sociedad.

Ejemplos

El profesor o profesor caracteriza el periodo del Antiguo Régimen en Francia, apoyandose
en laminas que ilustren la piramide de los estamentos sociales durante el periodo y las
arbitrariedades y abusos del Antiguo Régimen. Alumnos y alumnas debaten en torno a las
caracteristicas del Antiguo Régimen.

El docente explica los origenes de la Revolucion Francesa, haciendo énfasis en el cimulo
de circunstancias que permiten comprender este proceso.

Se dividen en grupos e investigan en bibliografia recomendada por el docente y en base
a una pauta, temas como los siguientes:
« Caracteristicas del absolutismo monarquico.

 Causas filosoficas de la Revolucién Francesa (caracteristicas generales del movimiento
de la llustracioén, principales representantes, obras e ideales y otros).

 Causas politicas de la Revolucion Francesa.
» Causas sociales de la Revolucién Francesa.
» Causas econdmicas de la Revolucién Francesa.

* Enbase alainformacién acumulada realizan un esquema sobre antecedentes y causas
de la Revolucién Francesa.

INDICACIONES AL DOCENTE
En este ejemplo se trata de trabajar el fenomeno histérico de la multicausalidad. Se recomienda que
en este tema se destaque sélo la primera etapa de la Revolucién, en la que se establecen los princi-
pios liberales basicos que tendréan incidencia en el mundo actual, especificamente, los constitucio-
nalistas, republicanos y de derechos individuales.

Para mayor informacion, puede consultar: http.//members.tripod.com/fibi2/causas.htm

4,

Leen biografias de personajes fundamentales para el proceso revolucionario, y las
dramatizan en el curso con un juego como: “Yo soy...”, por ejemplo, Maria Antonieta, Sieyés,

Danton, Artois, Jeanne Marie Roland, Robespierre.
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Ejemplos complementarios
» Realizan afiches publicitarios para las diferentes etapas del proceso revolucionario.

« Observan laminas o reproducciones de obras de la época, tales como, la del Frontén
del juego de las Pelotas, de J. David, obras de Manet, La Toma de la Bastilla y otras.

Las comentan desde una perspectiva histdrica.

Analizan y evaltan la Declaracion del Hombre y del Ciudadano y comparan y contrastan

Leen la Declaracion de los Derechos del Hombre y del Ciudadano (ver Anexo 2.9) y

responden de acuerdo a este documento:

* ;Qué es un derecho?

» ;Cudles son los derechos naturales?

» ;En qué situaciones un gobierno puede suprimir los derechos de las personas?

» ;Qué articulos manifiestan de modo especial los principios de libertad, igualdad y

Organizados en grupos, seleccionan un articulo de la Declaraciéon del Hombre y del
Ciudadano, y buscan en diarios o revistas dos casos, uno en el que se refleje la actual

vigencia del articulo, y otro en que se observe su negacion.

Actividad 4
con la actualidad.
Ejemplos
1.
fraternidad?
2.
3.

Leen fragmentos de documentos sobre derechos de la mujer en la Revolucion Francesa
(ver Anexo 2.10). Reflexionan en torno a la igualdad de derechos entre hombres y mujeres,
la respuesta de la mujer en la época. Analizan y debaten sobre la situacién de la mujer en

el mundo actual y ejemplifican casos de desigualdad.



68

Séptimo Afio Basico Estudio y Comprension de la Sociedad Ministerio de Educacion

Caracterizan los principios liberales que emergen en el tiempo de la Revolucién Francesa.

Sobre la base del Articulo 16 de La Declaracién del Hombre y del Ciudadano, el profesor o
profesora explica como la Constitucion se transforma en un simbolo del movimiento liberal
y de respeto de los derechos naturales de las personas.

Alumnos y alumnas relacionan el tema con el presente y debaten en torno a él.

Recrean una escena en que se argumente en contra de un sistema monarquico absolutista,

con planteamientos de soberania popular y de division de los poderes del Estado.

El profesor o profesora vincula los principios de liberalismo politico con los de liberalismo

Los alumnos y alumnas comentan y encuentran, con la ayuda del docente, expresiones

actuales en las que se materializan los principios del liberalismo econémico.

Investigan sobre la vida cotidiana en el siglo XIX y describen la transformacion social

originada por la doble revolucién.

Actividad 5
Ejemplos
1.
2.
3.
econdémico.
Actividad 6
Ejemplos
1.

Leen un fragmento de Tiempos Dificiles, de Charles Dickens (ver Anexo 2.11) y lo comentan.
Valiéndose de graficos, datos estadisticos, reflexionan y comentan las caracteristicas de

la vida en las ciudades industriales del siglo XIX, teniendo como topicos:
« Caracteristicas de las personas que emigraban a las ciudades.
» Expectativas del emigrante rural al mundo urbano.

* Problemas de vivienda, servicios sanitarios, abastecimiento de alimentos, enfermedades
contagiosas, etc.



Unidad 4: Dos revoluciones conforman el mundo contemporaneo 69

2. Ven peliculas como Oliver Twist o Los Miserables, o leen el capitulo E/ deshollinador, en
Corazén, de Edmundo D’Amicis. Leen textos complementarios sobre el tipo de trabajo
realizado en las fabricas y el tipo de personas reclutadas como obreros y obreras durante
la Revolucion Industrial (ver Anexo 2. 12).

En base a lainformacidn obtenida, describen y caracterizan el trabajo en la fabrica, dando
especial énfasis a la situacion de los nifios y las nifias de la época y realizando una
comparacién y contraste con el mundo laboral actual.

3. Observan pinturas, reproducciones, laminas y representaciones visuales que reflejen las
caracteristicas del mundo burgués en la época. Leen E/ Principe y el Mendigo de Mark

Twain y/o ven la pelicula Mary Poppins.

* Enunadiscusion, guiada por el docente, caracterizan el mundo burgués y sus elementos
mas representativos.

4. El profesor o profesora muestra laminas o reproducciones de cuadros (tales como
Gericault, Delacroix, Corot) que permitan a los alumnos y alumnas;

 Describir estilos de vestimenta y moda de la época, tales como, la generalizacion del
pantal6n largo, peinados y sombrero.

 Describir fiestas y simbolos, especialmente politicos, instaurados en la época, tales
como, la Fiesta de la Libertad, la bandera tricolor, el gorro frigio y otros.

5. El profesor o profesora explica el concepto de burguesia y define el de trabajador

asalariado.

Alumnos y alumnas responden a preguntas tales como:

» ¢Por qué creen que durante el periodo de la Revolucién Industrial emerge una nueva
clase social y con esas caracteristicas?

» (En qué se diferenciaba el obrero del campesino?

6. Los alumnosy alumnas montan una exposicion sobre la sociedad europea en el siglo XIX.
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Actividad 7

Describen el impacto de la doble revolucion en Chile durante el siglo XIX.

Ejemplos

Investigan con bibliografia dirigida, algunos hitos que marcaron los progresos tecnologicos
alcanzados por efecto de la Revolucion Industrial en Europa y la fecha en que fueron
incorporados a Chile. Confeccionan una linea de tiempo paralela.

Redactan un escrito de como imaginan Chile en el siglo XIX, con anterioridad al

aparecimiento de los modernos medios de transporte.

Comparany contrastan las condiciones de trabajo en una fabrica durante el siglo XVIII en

Inglaterra, con una de fines del siglo XIX en Chile.

Debaten en torno a lainfluencia de la Revolucién Francesa en el proceso de Independencia
de Chile.

Guiados por el docente y con apoyo de material bibliografico sugerido, alumnos y alumnas,
seleccionan alguno de los siguientes temas y presentan un breve trabajo escrito
destacando:

« Elprincipio republicanoy constitucionalista de la Revolucién Francesay la organizacion
politica de Chile, tras su independencia.

 Lainfluencia del pensamiento ilustrado en Chile del siglo XIX.

 Lainfluencia literaria y artistica de la Revolucién Francesa en Chile del siglo XIX.
 Simbolos republicanos que Chile adopt6 influido por la Francia revolucionaria.

» Lamoday los modelos estéticos de la Europa del siglo XIX que influyeron en Chile.

 Inmigrantes europeos e industrializacion en Chile.
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Actividad 8

Elaboran un trabajo de sintesis de la unidad, a través de la organizacién y realizacion de

un foro sobre los efectos de la doble revoluciéon en el mundo actual.

Ejemplos

A partir de temas propuestos por el profesor o profesora, el curso elige uno para realizar
un foro en el cual se analicen las proyecciones de las revoluciones francesa e industrial

en el mundo actual.

Una vez elegido el tema, se distribuyen por grupos y toman un aspecto sobre el cual
investigaran y prepararan una exposicion, que serd la que un relator designado por ellos

mismos presentara en el foro.

La investigacion debe recoger antecedentes bibliograficos sobre el tema, asi como

observaciones directas de los estudiantes en su entorno.

A continuacion se sugieren algunos temas generales para el desarrollo de tres foros.
Ademas se agrega un desglose de los aspectos que pueden ser trabajados por los distintos

grupos.

Foro N° 1

Desarrollo tecnologico y calidad de vida.
» La confianza en la raz6n humana como medio para alcanzar el progreso y la felicidad.
» Larelacion con la naturaleza en un mundo industrializado.

» Desarrolloy desarrollo sustentable (ver Anexo 2.13. Declaracién de Rio, sobre el medio

ambiente y el desarrollo, 1972).
+ Efectos de la Revolucidn Industrial en la extension de las expectativas de vida.
» Extension de las oportunidades educacionales.

* Impacto en las comunicaciones.
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Foro N° 2

La ciudad en la sociedad industrial.

+ Organizacion urbana de una ciudad industrial: espacios, comunicaciones, regulacién

del crecimiento.
+ Urbanismo y demografia (éxodo rural-urbano) en la sociedad industrial.
» Lasviviendas y el problema habitacional en la ciudad contemporanea.
» Areas verdesy espacios recreacionales.

* Manejo de los desechos industriales y domésticos en una ciudad industrial.

Foro N° 3

Los principios de la Revolucidn Francesa en la sociedad actual.

+ Cuestionamiento del individualismo, codicia y egoismo versus la pobreza en el mundo

contemporaneo.

« Evaluacion de los tres grandes principios de la Revolucién Francesa en el mundo
contemporaneo.

» Derechos ciudadanos en el mundo contemporaneo, especificamente en Chile durante
el siglo XXI.

« Caracteristicas de la situacion de los obreros industriales y otros grupos sociales

laborales de la época en comparacion y contraste con el mundo contemporaneo
(derechos laborales y sociales instaurados en Chile durante las Gltimas décadas).
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Orientaciones y criterios de evaluacion

La evaluacion es una dimensién fundamental
del proceso educativo. Informa al docente y a
los propios alumnos y alumnas acerca de los
avances y dificultades en el aprendizaje, lo que
permite orientar la accion pedagdgica.

La forma y enfoque para evaluar a los es-
tudiantes deben ser coherentes con los propo-
sitos del programa. Deben apuntar tanto al con-
tenido conceptual, como a las habilidades
especificas del subsector y a los Objetivos Fun-
damentales Transversales.

Los instrumentos para evaluar son diversos.
Estan pensados como instancias que refuerzan el
aprendizaje, pudiendo aplicarse en cualquier eta-
pa del proceso y no necesariamente al final de éste.

La evaluacidn puede realizarse a proposi-
to de los mismos ejemplos de actividades suge-
ridos en el programa, especialmente aquellos
que sinteticen un conjunto de habilidades que
se busca desarrollar. Para este propdsito, cabe
considerar como instrumentos las dramatiza-
ciones, los debates, los foros, las exposiciones
orales, los trabajos individuales o grupales que
impliguen investigacion y comunicacion de lo
investigado, utilizando diversos recursos, como
el informe escrito, cuadros sindpticos, esque-
mas, diarios murales, etc.

También puede evaluarse, como es tradi-
cional, a través de pruebas y controles, los que
deben integrar preguntas de desarrollo que exi-
jan al alumno o alumna elaborar su pensamiento
y comunicarlo en forma oral o escrita.

En esta seccién se entregan, a modo de suge-
rencias, situaciones para la evaluacién de los
aprendizajes esperados. Se han seleccionado
algunos ejemplos de las actividades genéricas
para formular un procedimiento evaluativo.

Para disefiar las actividades destinadas a
evaluar los aprendizajes, se elabor6 un cuadro
en el que figuran cinco habilidades (compren-
sién de la temporalidad, comprension del es-
pacio, comprension de la sociedad, manejo de
procedimientos de investigacién y de habilida-
des de comunicacion). El objetivo es entregar
una herramienta que permita clarificar y orde-
nar los criterios de evaluacion. El docente debe
tener en cuenta que ningan aspecto puede adop-
tarse en forma rigida y mecanicista.

En algunas ocasiones el profesor o profe-
sora podré plantear evaluaciones que se focali-
cen en la identificacidn (por ejemplo, de lineas
de tiempo convencionales, regiones en un mapa
0 conceptos propios de la Historia o las Cien-
cias Sociales), pero en otras, el foco debiera es-
tar en la puesta en practica de operaciones mas
complejas, que incluyan el analisis o el estable-
cimiento de relaciones. Estos dos dltimos as-
pectos estan presentes en el programa, en di-
versos ejemplos de actividades genéricas. Si la
accion pedagogica actlia en concordancia con
esos ejemplos, entonces la evaluacién reforzara
el trabajo en aula o fuera de ella, seré un instru-
mento para recabar informacion acerca de la
calidad del aprendizaje.
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Criterios para evaluar las habilidades transversales del subsector

Comprension de la temporalidad

Maneja lineas de tiempo convencionales
(reconoce secuencias de épocas y los
hitos que las definen).

Maneja unidades de tiempo

(afio, década, siglo, Antes de Cristo,
Después de Cristo, “a principios de
siglo”, “a mediados de siglo”...).

Evoca conceptos de la Historia y las
Ciencias Sociales y los contextualiza
temporalmente.

Reconoce y clasifica las causas que
intervienen en un proceso histérico.

Empatiza con la época al explicar
fenémenos o procesos histdricos
(explica desde la perspectiva de los
sujetos historicos).

Maneja lineas de tiempo paralelas.

Explica como diversas causas se
relacionan entre si (discrimina entre
causas “mediatas” e “inmediatas”).

Establece relaciones entre periodos
histdricos, y las asocia con la época
Contemporanea utilizando como
referencias elementos de continuidad y
cambio.

Contextualiza los eventos histéricos.

Comprension de la dimension espacial
Localiza e identifica areas geograficas

en un mapa.

Maneja convencionalismos
cartograficos (simbologia, escala,
orientacion).

Lee e interpreta mapas (interpola).

Identifica relaciones medio-sociedad.

Interpreta mapas (extrapola).
Explica relaciones medio-sociedad.
Relaciona la ocupacion de espacios

geograficos con fendmenos histoéricos y
sociales.

Comprension de la sociedad

Reconoce las caracteristicas de una
época.

Evoca conceptos de la Historia y las
Ciencias Sociales (reconoce en
situaciones especificas el concepto
implicado).

Cuestiona conceptos de la Historia y las
Ciencias Sociales.

Empatiza con las personas al analizar
problemas sociales (explica desde la
perspectiva de los actores sociales).

Describe conflictos o fenémenos
sociales y los clasifica segun su &mbito
(econémico, politico, religioso,
juridico...).

Aplica conceptos de las Ciencias
Sociales en el analisis de problemas
especificos.

Relaciona el conflicto con el cambio
historico.

Explica relaciones entre los diferentes
ambitos que intervienen en un problema
o fenémeno social (ejemplo: cémo el
ambito de la economia se relaciona con
la politica).

Reconoce la multicausalidad de los
fenémenos sociales.



Séptimo Afio Béasico Estudioy Comprension de la Sociedad Ministerio de Educacion

75

Manejo de procedimientos de informacion

Observa fenémenos geograficos y
sociales y los describe.

Identifica y obtiene informacién de
diversas fuentes (escritas orales,
visuales...).

Se plantea interrogantes, identifica temas
y el problema de estudio.

Explica factores que intervienen en la
ocurrencia de un fendmeno o de un
problema que se estudia.

Lee criticamente las fuentes de
informacion (extrae ideas centrales,
compara y contrasta, distingue entre
hecho y opinién).

Organiza la informacion.

Plantea hipotesis.

Interpola a partir de tablas y graficos.
Interpola a partir de otros recursos

graficos (esquemas, cuadros sinopticos,
diagramas).

Vincula situaciones vividas con
problemas o fenémenos globales
(generaliza, compara, infiere).

Vincula problemas generales con
situaciones vividas (deduce).

Sintetiza la informacion y elabora
reflexiones finales (anticipa, aplica,
demuestra, relaciona, propone
soluciones).

Extrapola a partir de tablas y gréficos.

Extrapola a partir de otros recursos
graficos.

Manejo de habilidades de comunicacion

Toma notas y registra informacion.

Narra hechos sociales o histdricos.

Plantea objetivos que se propone.

Redacta con fluidez.

Expresa a través de simbolos, dibujos, o
representaciones dramatizadas, un proceso
0 un concepto.

Expone siguiendo una secuencia l6gica.

Argumenta y contraargumenta con
fundamento.

Utiliza recursos que ilustran y esclarecen el
analisis y la sintesis (esquemas, cuadros
comparativos, mapas conceptuales,
cartografia, diagramas de flujo, graficos,
tablas, lineas de tiempo, fotografias).

Escuchay acepta la critica y responde
adecuadamente a ella.

Reflexiona y emite juicios.
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Primera actividad de evaluacion

Andlisis de informacidn aportada por lectura e interpretacion de mapas.

Unidad 1: La Tierra como sistema

Aprendizajes esperados

Se familiarizan con la teoria de placas y la relacionan con el origen de los continentes, las

cordilleras, los terremotos y la actividad volcéanica.

Desarrollo

Esta actividad se puede presentar una vez que los alumnos y alumnas hayan ejercitado en
clases la habilidad de localizar areas geograficas y leer mapas. Observan un mapa de las
placas continentales, lo analizan e interpretan. El profesor o profesora evalla la actividad,

considerando:

Indicadores
« Localizan las regiones representadas en el mapa; identifican los continentes y océanos.

« Identifican la simbologia y el titulo, y sefialan qué tipo de informacién entrega el mapa:

describen su contenido.

+ Describen analiticamente el mapa: relacionan las areas de contacto entre las placas con la

actividad volcéanica.

 Concluyen: el choque de las placas esta en relacion directa con la actividad volcanica y
sismica. Chile esta en esta situacion. Los paises como Chile estan expuestos a catastrofes
naturales como los terremotos, lo que obliga a tomar medidas de prevencion: construcciones

solidas, respeto a los planes reguladores, etc.
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Segunda actividad de evaluacion

Relaciona las experiencias practicas con fendmenos o problemas globales.

Unidad 1: La Tierra como sistema

Aprendizajes esperados

Comprenden que los tipos de relieve son el resultado de fuerzas internas y externas que

acttan sobre el planeta.

Observan, interrogan y analizan el entorno inmediato. Proyectan su aprendizaje a escala local

y planetaria.

Desarrollo

Los alumnos y alumnas, divididos en grupos, realizan una serie de experiencias practicas,
como reproducir los efectos de la erosion pluvial, utilizando un cajon de arenay una regadera.
La instancia de evaluacion puede ser una exposicién oral o un informe escrito. Se pueden

utilizar los siguientes criterios para evaluar la actividad:

Indicadores
» Observany describen la experiencia.
 Explican los factores que intervienen en la ocurrencia del fenémeno.

« Vinculan la experiencia con la realidad: relacionan los factores externos que modelan el
relieve, destacando el escurrimiento de las aguas.
Relacionan la participacion del ser humano en los procesos de erosion.
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Tercera actividad de evaluacién

Explicar un proceso, desde la perspectiva de los sujetos histéricos que lo vivieron.

Establecer relaciones entre periodos histéricos.

Unidad 2: De los albores de la humanidad a las culturas clasicas del Mediterraneo

Aprendizajes esperados:

Vinculan organizaciones politicas, sociales y culturales de la antigua Grecia y Roma con la

actualidad.

Utilizan diversos tipos de informacion, la organizan y comunican en diversas fuentes.

Desarrollo

Leen una fuente literaria en la que se representa un dialogo entre un ciudadano ateniense y un

habitante de otra ciudad griega gobernada por un tirano. La actividad tiene como objetivo explicar,

desde la perspectiva de los sujetos histéricos, las caracteristicas de una institucién politica

como la democracia. Comunican lo aprendido a través de un escrito o una exposicion oral.

Conviene aplicar esta actividad después de un proceso en que el alumno o alumna haya

comprendido el sentido de la democracia, valiéndose de las explicaciones del docente y del

analisis de fuentes escritas como la siguiente:

Heraldo:

Teseo:

Heraldo:

Teseo:

cQuién es el tirano de esta tierra? (...)

Forastero, para empezar, te equivocas al buscar aqui un tirano. Esta ciudad no la
manda un sélo hombre, es libre. El pueblo es soberano mediante magistraturas
anuales alternas y no concede el poder a la riqueza, sino que el pobre también
tiene igualdad de derechos.

Como en el ajedrez, en esto nos concedes ventaja: la ciudad de la que vengo la
domina un solo hombre, no la plebe. No es posible que la tuerza aqui y alla, para su
propio provecho, cualquier politico que la deje boquiabierta con sus palabras (....).
Un labrador miserable atin siendo ignorante, es incapaz de poner sus ojos en el
bien comin, como demuestran los hechos. Y, en verdad es dafiino para los hombres
superiores el que un villano alcance prestigio por ser capaz de contener al pueblo
con su lengua, alguien que antes no era nadie.

(...) Ya que has iniciado esta disputa, escucha, pues ti has sido el primero en
establecer esta discusion. Nada hay mas enemigo de un Estado que el tirano. Pues,
para empezar, no existen leyes de la comunidad y domina sélo uno que tiene la ley
bajo su arbitrio. Y esto no es igualitario. El débil puede contestar al poderoso con
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las mismas palabras si le insulta; vence el inferior al superior si tiene a su lado la
justicia. La libertad consiste en esta frase: ‘;Quién quiere proponer al pueblo una
decision util para la comunidad?’ El que quiere hacerlo se lleva la gloria, el que no,
se calla. ;Qué puede ser mas democratico para una comunidad?(...).

(Fragmento obra de teatro de Euripides, que contrapone el sistema de la tirania
que tenia la ciudad de Tebas con el sistema democratico atenienses. En: Euripides,
Suplicantes, 399 y ss.)

Indicadores

 Contextualizan temporalmente la fuente y la clasifican: Sefialan en qué época se escribio el

texto y lo clasifican como fuente literaria.

« Identifican conceptos de la Historia y las Ciencias Sociales y los contextualizan en el periodo:
definen los conceptos de democracia y tirania segln se entendian en la antigua Grecia.

Diferencian ambos sistemas politicos.

 Establecen relaciones con el presente desde la perspectiva de cambio y continuidad:
explican qué se entiende por democracia y tirania en la época actual, qué elementos de
cambio y continuidad se perciben respecto a como se entendian estos conceptos en el

pasado.

« Emiten juicios: expresan una opinion favorable o critica de la democracia y la tirania,

argumentan sus opiniones.

Cuarta actividad de evaluacion

Relaciona fenémenos historicos desde la perspectiva cambio-continuidad.

Se apoyan en la confrontacién de imagenes asociadas a la Edad Media y la Epoca

Contemporanea.

Unidad 3: El mundo occidental: de la Epoca Medieval a la Moderna

Aprendizajes esperados
Comprenden y caracterizan la organizacién politica y social del feudalismo.

Reconocen elementos de continuidad y cambio entre el periodo que cubre la unidad y la época

actual.
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Desarrollo

El profesor o profesora plantea una actividad de evaluacién que consiste en confrontar
imagenes asociadas a la Edad Media y la Epoca Contemporanea: la coronacién de un monarca
medieval (como el emperador Carlomagno) y la ceremonia de ascensiéon de mando de un
gobernante en la época actual. El objetivo de esta actividad es que los estudiantes ejerciten
la comprension de la temporalidad. Tomando como referencia los simbolos del poder en la
Edad Mediay en la época actual, comparan y contrastan el presente con el pasado medieval,
exponiendo (en forma escrita u oral) las continuidades y rupturas con ese pasado. Para evaluar

esta actividad pueden emplearse los siguientes criterios de evaluacion:

Indicadores

Contextualizan temporalmente: maneja la division en épocas de la historia de Occidente.

Describen las imagenes: identifican simbolos.

Relacionan periodos histéricos, utilizando como referencias elementos de continuidad.

* Relacionan periodos histdricos, utilizando como referencias elementos de cambio.

Quinta actividad de evaluacion

Andlisis de informacién aportada por fuentes historicas.

Unidad 3: El mundo occidental: de la Epoca Medieval a la Moderna

Aprendizajes esperados

Caracterizan la Epoca Moderna como un periodo en que el mundo occidental se nutre de los
valores del humanismo y expande su horizonte cientifico. Extraen de fuentes primarias y

secundarias informacion sobre los procesos que cubre la unidad.

Reconocen los elementos de continuidad y cambio entre el periodo que cubre la unidad y la
época actual.
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Desarrollo

Leen fragmentos seleccionados de: E/ Cortesano de Baltazar Castiglioni.

“Esta tarde en nuestro juego, seleccionamos a alguien de la compafiia para que represente al
cortesano perfecto, explicando las condiciones y cualidades especiales que deben acompariar
a un cortesano. De mencionar algo incorrecto cualesquiera de los presentes podra corregirle.

Como no se puede pasar todo el tiempo en un sola tarea, es preciso que en la vida se tengan
diversas ocupaciones. Por esta razén, nuestro cortesano a veces se ocupara de las tareas
modestas y apacibles; otras, a fin de evitar la envidia y de agradar a todos, hara lo que otros,
sin tomar parte jamas, sin embargo, en hechos heroicos rigiendo su vida, siempre, con el
buen criterio que le permitird mantenerse alejado de toda necesidad. Dejémosle hacer chiste,
bromas y travesuras, pero siempre de manera que parezca genial y discreto, que todo lo que
haga o diga lleve el sello de la gracia...

Deseariale versado en letras, por lo menos en los estudios llamados humanidades, y capaz de
hablar y entender no sélo el latin sino también el griego. Que conozca los poetas, oradores e
historiadores. Que sea proficiente en escribir versos y prosa, especialmente en nuestra lengua
vulgar, que a mas de derivar placer de ella le permitira obsequiar a las damas que generalmente
gustan de tal clase de cosas. Si no pudiere alcanzar tal perfeccién, por impedirselo un trabajo
0 la falta de estudios, que tenga a buen recaudo ocultarlo a fin de que otros no puedan reirse
a costillas suya y que sélo lo manifieste ante el amigo intimo en quien confia; ya que esta
tarea, por lo menos, le capacitara para juzgar el trabajo de terceros.

Sefiores mios, debéis saber que no estaria satisfecho de no ser el cortesano también musico,
que ademas de leer y comprender musica pudiera tocar diferentes instrumentos. Por cuanto
la misica es el mejor descanso o medicina para el espiritu atormentado y lo mas propio y
digno de alabanza, especialmente en la corte, donde amén de librarnos del aburrimiento, se
hacen muchas cosas para agradar a las damas, cuyos espiritus delicados y suaves la armonia
afecta facilmente, llenandolos de dulzura. Asi, no es de sorprender que tanto en la antigiiedad
como en los tiempos modernos, los musicos hayan sido siempre favorecidos y encontrado en

la musica un alimento refrescante para el espiritu...”.

El profesor o profesora elabora una prueba en la que figuran preguntas que evaltan la
capacidad de analizar fuentes escritas: época y lugar en que vivio el autor del texto, ideas
principales que recoge el texto, conclusiones que se pueden extraer de éste.

Indicadores
« Identifica la fuente: sefiala el autor del texto, procedenciay época. Clasifica el tipo de fuente.
» Expresa las ideas centrales del texto.

 Analiza la fuente: da cuenta de los cambios historicos de los cuales informa la fuente y la

visién del ser humano que se desprende de ella.

» Emite juicios personales.
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Sexta actividad de evaluacion

Interpretar un proceso historico, analizando las multiples causas que intervienen en él.

Unidad 3: El mundo occidental: de la Epoca Medieval a la Moderna

Aprendizajes esperados

Analizan los factores de desencuentro entre la cultura occidental cristiana y la arabe
musulmana.

Reconocen la multicausalidad de los procesos historicos.

Desarrollo

Luego de una explicacion acerca de las Cruzadas, aportada por el docente y/o lecturas
complementarias, los alumnos y alumnas elaboran un cuadro esquematico en el cual
comunicaran una sintesis que sera expuesta al curso. Para evaluar el contenido del esquema
y la exposicion oral, el profesor o profesora puede tener en cuenta los siguientes criterios:

Indicadores

« Identifican las causas religiosas, politicas, econémicas y sociales de las Cruzadas. Elaboran
un esquema que sigue una secuencia légica.

« Relacionan las diversas causas que intervienen en un proceso histérico: explican como las
diversas causas se relacionan entre si.

« Emiten juicios personales. Argumentan y contraargumentan.
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Séptima actividad de evaluacion

Analisis de las proyecciones de un proceso historico.
Comunicacion por medio de informes escritos y foros.

Unidad 4. Dos revoluciones conforman el mundo contemporaneo.

Aprendizajes esperados

Relacionan la doble revolucion con el racionalismo y la idea de progreso ilimitado y cuestionan

estos conceptos.

Debaten, extraen conclusiones y formulan opiniones personales sobre los problemas de la
industrializacion y derechos ciudadanos en el mundo actual.

Producen informes escritos de investigacion.

Desarrollo

Se sugiere aplicar esta evaluacion al final de la unidad, una vez que los alumnos y alumnas
hayan comprendido los propésitos del programa modernizador de la llustracién y los hayan
confrontado con la época actual. Es una actividad de sintesis, que resume un trabajo hecho
sobre la base de las explicaciones del docente y la propia indagacion de los alumnos y alumnas
en diversas fuentes primarias y secundarias, todo lo cual desemboca en la produccion de un

informe escrito y la puesta en comun de las reflexiones finales en un foro.

A continuacién se presentan criterios para evaluar el informe de investigacién y el foro.

Indicadores
Identifican el problema a investigar:
 Seleccionan un tema y se plantean interrogantes. (Informe).

« Identificany obtienen informacion en diversas fuentes: toman nota de las explicaciones del
docente, consultan e indagan en diversos libros acerca de la idea de progreso que se plantea

en la llustracion). (Informe).

» Evocan conceptos de la Historia y las Ciencias Sociales y los contextualizan temporalmente:
explican las connotaciones del concepto de progreso en el pensamiento llustrado y liberal

del siglo XVIII). (Informe, foro).

Analizan el problema de estudio:
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« Explican, siguiendo una secuencia légica, los factores que intervinieron en la ocurrencia

del problema de estudio: explican cémo el espiritu racionalista de la Ilustracion lleva una

confianza ciega en la idea de progreso (Informe, foro).

Leen criticamente fuentes de informacion: seleccionan y analizan alguna fuente del periodo
que resalte la idea de que la razén y el progreso serian el factor conducente a la felicidad
universal. Comparan y contrastan con algln texto contemporaneo que cuestione estas ideas

(Informe).

Plantean hipdtesis: se plantean una respuesta al problema enunciado en la primera parte,
por ejemplo, que el racionalismo de la llustracién, que enaltecid la idea de progreso, era
demasiado estrecho, se cerrd a los sentimientos y redujo todo a lo que era técnicamente
razonable. Esto lleva a cuestionar la idea de felicidad universal que prometi6 la llustracion
(Informe, foro).

Utilizan recursos que esclarecen el analisis: exponen imagenes que muestran el progreso
técnico, por ejemplo, en el campo armamentista. Contrastan con imagenes de sufrimiento,
dolor en el siglo XX. Exponen imagenes del progreso en el area del transporte. Contrastan,

por ejemplo, con un grafico del calentamiento global de la Tierra (Informe y foro).

Relacionan el problema de estudio con otras ideas, a modo de conclusion:

Remiten a los objetivos planteados: sefialan qué fue lo que intent6 probar y concluyen si
cumplié con su propésito (Informe).
Vinculan el tema de estudio a situaciones vividas: expresan cémo el tema de estudio se

relaciona con su vida, la de su familia o la de sus compafieros (Informe y foro).

Realizan una sinopsis de su exposicion; utilizan un mapa conceptual o un esquema resumen

para sintetizar el trabajo (Informe).

Proponen soluciones a los problemas enunciados: Dan una opinién acerca de cémo definir

el progreso en el siglo XXI (Informe y foro).

Debaten y contraargumentan: responden a los cuestionamientos o criticas de sus

compafieros o el docente (Foro).
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Anexo 1. Orientaciones metodoldgicas

1. 1. Método de comparacion y contraste

Este método tiene por objeto desarrollar la capacidad de relacionar de los alumnos y alumnas.
Persigue que éstos comparen y contrasten eventos, situaciones, personajes y procesos.

Comparar significa sefialar y enfatizar similitudes (a pesar de que el término es utilizado usualmen-
te también para incluir diferencias). Contrastar significa sefialar y enfatizar diferencias.

En este nivel, se sugiere utilizar la estrategia de comparacién y contraste como una herramienta de
estudio, que permite organizar la informacion que se recibe y también como una herramienta para
organizar y escribir trabajos de investigacién o reportes.

Se sugiere al docente que guie y familiarice al alumnado con este método en las distintas unidades,

para el logro de tres objetivos de aprendizaje:

1. Decidir un propésito para realizar
comparacion y contraste y, luego seleccionar
las caracteristicas que deseen estudiar o
investigar.

« EI método para este objetivo sugiere que en
un inicio los alumnos y alumnas establezcan
su propésito en un topico, en base a una fra-
se breve, por ejemplo, para la unidad 2 de
este programa: “Diferencias entre las creen-
cias de los griegos y los romanos”.

» Luego el estudiante determina las caracte-
risticas principales que él o ella desee com-
parar o contrastar. Puede decidir, por ejem-
plo, contrastar las creencias de los griegos y
los romanos desde diferentes puntos de vis-
ta: nimero de dioses, lugar de residencia de
los dioses, tipos de dioses y sus atribuciones,
expectativas de los griegos y romanos en tor-
no a los dioses, relacion de los antiguos con
los dioses u otras.

« A continuacioén, realizan un cuadro compa-
rativo para organizar la informacidn obteni-
da, rellenando las columnas con los detalles
gue comparan y contrastan, de acuerdo a su
proposito.

2. Usar contraste y comparacién para
vincular el pasado con el presente.

Este objetivo sigue la misma metodologia refe-
rida, pero en este caso aplicada a las relaciones
entre un pasado determinado y el presente.

Siguiendo como ejemplo con la Unidad 2,
una vez que el estudiante ha conocido y com-
prendido los ideales heroicos de la Grecia An-
tigua, puede considerar cuales de estos ideales
se mantienen en la actualidad.

Por ejemplo, una forma de organizar la in-
formacion obtenida y de desarrollar una mayor
aptitud en esta estrategia, seria que el alumno o
alumna confeccionase fichas o cuadros, que le fa-
ciliten comparar y contrastar, como la siguiente:

IDEALES HEROICOS

Grecia Antigua Mundo Actual

Similitudes

Diferencias
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A medida que se ejercite mas esta habilidad de
comparar y contrastar, los estudiantes se iran ca-
pacitando para incluir, en el caso del ejemplo,
mas de dos culturas o periodos en su analisis.

Asi sera posible, por ejemplo, que el alum-
no o alumna esté en condiciones de realizar un
cuadro de comparacién y contraste en torno a
la forma de vida de una mujer griega, una ro-
mana, una moderna y una contemporanea, en
que se detallen las similitudes y diferencias, por
ejemplo, en relacion a los derechos de la mujer,
status social, ocupacion o vida laboral y, vida
cotidiana.

Este objetivo permite al alumnado desa-
rrollar una habilidad a la cual se le ha dado es-
pecial énfasis en este nivel, ésta es el poder lle-

var a lo contemporaneo situaciones o eventos
historicos.

3. Realizar material visual a través de la com-
paracién y contraste.

Las tablas y graficos son medios que permiten

presentar similitudes y diferencias numéricas,

asi como mostrar ciertas tendencias historicas,

demogréficas, econdémicas, ecoldgicas, etc.

A modo de ejemplo, el alumno o alumna
podra realizar un cuadro comparativo y de con-
traste, en torno al aumento demogréafico urba-
no que se experimentoé tras la Revolucién In-
dustrial, en diversos paises o centros urbanos.
Datos que podra trasladar a graficos de barra u
otras representaciones.

1.2. Comentario de fuentes, documentos o textos y comprension lectora

Para el aprendizaje de un método de trabajo de fuentes y robustecimiento de la capacidad lectora se

sugiere la siguiente secuencia:

1. Actividades previas a la lectura.

El objetivo de estos primeros pasos consiste en la
activacion de los conocimientos previos que po-
seen los alumnos y alumnas sobre el tema del tex-
to. Se trata de partir de sus esquemas para que
puedan incluir en ellos los nuevos conceptos que
aporta el texto, o bien para que los rectifiquen si
fueran inadecuados. Para sacar a la luz los cono-
cimientos previos, basta con un dialogo con el
curso que permita formular una o dos preguntas
que serviran para establecer un proposito de lec-
tura. Tener un objetivo ayuda a focalizar la aten-
cion, a la vez que propicia un mayor interés en la
tarea por parte de alumnos y alumnas. Es impor-
tante enlazar el proposito de lectura con la solu-
cién a posibles hipotesis y/o preguntas surgidas
del didlogo. Por altimo, le corresponde al profe-
sor o profesora presentar el texto, aclarando el sig-
nificado del vocabulario desconocido y que no
pueda deducirse del propio contexto.

2. Actividades de lectura.
En esta segunda fase, durante la lectura atenta
del texto, es importante, detectar la estructura del
material presentado. En el caso de lo textos na-
rrativos, lo mas importante es captar el argumen-
to, asi como el problema sobre el que gira la ac-
cién que conduce a la resolucion de la historia.
Los textos expositivos, por su parte, pre-
sentan diversos tipos de organizacién: descrip-
tivos, argumentativos, de enumeracion, de cau-
sa-efecto y de problema-solucién. Determinar
la estructura es una ayuda eficaz para mejorar
la comprension, puesto que permite identificar
la idea principal y la jerarquia de ideas.

3. Actividades de post-lectura.

La primera de ellas, que ya cuenta con una séli-
da tradicion, es la realizacién de un resumen del
contenido que recoja las ideas relevantes del tex-
to, al mismo tiempo que permite a los alumnos
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y alumnas la utilizacion de su propio vocabulario.
Se sugiere la utilizacion de mapas conceptuales u
otros organizadores graficos, ya que resaltan en
forma gréfica los principales conceptos conteni-
dos en el documento, asi como la relacion exis-
tente entre ellos. Esta actividad permite, ademas,
detectar con facilidad el grado de profundidad con
que se han asimilado los contenidos.

La busqueda de informacién sobre el fenéme-
no o problemas presentados en la fuente selec-
cionada constituye también otro de los proce-
dimientos que conviene estimular entre los
estudiantes, ya que los lleva a ponerse en con-
tacto con otras fuentes, tanto visuales como es-
critas, seleccionar las mas adecuadas a sus fines
y utilizarlas debidamente.
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Anexo 2. Algunos materiales de apoyo para la
realizacion de las actividades
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2.1.

Material de apoyo

Actividad 8 = Unidad 1

Formas de vida a través de las diferentes edades: Hemos observado que la formacién de nuestro pla-
neta fue un proceso que se dio a través de muchos millones de afios. Los cientificos han dividido esta
época en periodos de variable duracion. Estos periodos estan determinados por el mayor tipo de acti-
vidad generadora de rocas durante cada periodo. Al estudiar los fésiles que encontramos en ciertas
rocas, podemos tener una idea de la vida en la época que se formaron estas rocas.

Periodo Precambrico. Durante las primeras eras del tiempo geoldgico, la Tierra se iba formando
violentamente. Las montafias se levantaban y habia gran actividad volcéanica. Las primeras formas de
vida pueden haber sido bacterias o algas.

Periodo Cambrico. Los primeros fésiles muestran los restos de formas complejas de vida. En este
periodo tenemos a los trilobites (1), branquiépodos (2), gastropodos (3) y graptolitos (4).

Periodo Ordoviciense. En este periodo, se desarrollaron animales con espina dorsal (vertebrados) (5).
Se incluyen a los tiburones, peces 6seos y peces con pulmon.

Periodo Sildrico. El primer pez con boca (6) se desarrollé en este periodo. Las plantas marinas pobla-
ron el terreno seco. La primera planta tipicamente terrestre, fue la psilofita (7).

Periodo Devonico. Los anfibios que respiraban aire (8) se desarrollaron a partir del pez con pulmon (9)
que salio arrastrandose del agua y pudo respirar aire.

Periodo Carbonifero. Eran comunes las masas de corales (10) y otras formas de vida marina. En el
interior de la tierra, habia grandes bosques de arboles (11) y ciénagas de las cuales se formé el carbén.

Periodos Pérmico, Triasico, Jurasico y Cretaceo. Estos periodos abarcaron la época de los reptiles
gigantes. Durante un periodo de gran actividad volcanica, reptiles de un tamafio mayor que el de todos
los seres anteriores dominaron la Tierra. Ellos incluyeron grupos tales como los pterodactilos volado-
res (12), los ictiosaurios marinos (13), los dinosaurios (14) y los plesiosaurios (15).

Periodo Terciario. La época de reptiles gigantes fue seguida por la época de los mamiferos. Los continentes
flotaban separados y los mamiferos de las diferentes regiones se desarrollaron también de maneras diferen-
tes. Entre los primeros mamiferos se encontraba el echippus (16), antepasado del moderno caballo.

Periodo Cuaternario. En este periodo geoldgico presente ha habido importantes cambios climaticos.
Se desarrollaron mamiferos tales como el lanudo mamut (17), con las caracteristicas que les permitian
resistir el frio extremo de la Era Glacial. Es a partir de este periodo cuando encontramos las primeras
muestras de habitantes sobre la Tierra.

En: La Tierra nave del espacio, ed. Everest, Le6n, 1980
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2. 2.

Material de apoyo

Actividad 8 = Unidad 1

“¢Como se puede comprar o vender el firmamento o el calor de la Tierra? Dicha idea nos
es desconocida.

Si no somos duefios de la frescura del aire, ni del fulgor de las aguas, ;coémo podran
ustedes compararlos?

Cada parcela de esta tierra es sagrada para mi pueblo; cada brillante aguja de pino, cada
piedrecilla en el suelo, cada gota de rocio en los bosques, y hasta el sonido de cada insecto
es sagrado a la memoria y al pasado de mi pueblo. La savia que circula por las venas de los
arboles lleva consigo la memoria de los pieles rojas.

Los muertos del hombre blanco olvidan su pais de origen cuando emprenden sus paseos
entre las estrellas, en cambio nuestros muertos nunca pueden olvidar esta bondadosa Tierra,
puesto que es la madre de los pieles rojas. Las flores perfumadas son nuestras hermanas; el
venado, el caballo, la gran &guila son nuestros hermanos. Las escarpadas pefias, los himedos
prados, el calor del cuerpo del caballo y el hombre, todos pertenecemos a la misma familia.

Para todo ello, cuando el gran jefe de Washington nos envia el mensaje diciendo que
quiere comprar nuestras tierras, nos esta pidiendo demasiado, ya que esta tierra es sagrada
para nosotros.

El agua cristalina que corre por los rios y arroyuelos nos es solamente el agua, sino
también representa la sangre de nuestros antepasados. Si les vendemos tierras, deben
recordar que el agua es sagrada y, a la vez, deben ensefiar a sus hijos que es sagrada y que
cada reflejo fantasmagérico en las claras aguas de los lagos cuenta los sucesos y las memorias
de las vidas de nuestras gentes. El murmullo del agua es la voz del padre de mi padre.

Sabemos que el hombre blanco no comprende nuestro modo de vida. El no sabe distinguir
entre un pedazo de tierray otro, ya que es un extrafio que llega de noche y toma de la tierra
lo que necesita. La tierra no es su hermana sino su energia y una vez conquistada, sigue su
camino, dejando atras la tumba de sus padres sin importarle. Tanto la tumba de sus padres
como el patrimonio de sus hijos son olvidados. Trata a su madre, la tierra, y su hermano, el
firmamento, como objetos que se compran, se explotan y se venden, como ovejas o cuentas
de colores. Su apetito devoraré la tierra dejando atras sélo un desierto”.

Fragmento de Carta del Jefe Seattle al Presidente de los Estados Unidos. En: £/ aire libre, parque y arbol,
Manual de salidas a terreno. Ministerio de Educacion. Division de Educacion General, Programa de
Educacion Ambiental, Santiago, Chile, 1996.
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2.3

Material de apoyo

Actividad 8 = Unidad 1

Groenlandia es nuestro mundo, habitado por los inuit (nombre con el cual los esquimales
se denominan a si mismos). Inuit significa habitantes del Gran Norte o, simplemente
hombres... los vikingos denominaron a nuestra tierra “Groenlandia”, que significa pais
verde. Nuestra historia no es muy antigua, pero constituimos una gran familia. Nuestra
lenguay las otras lenguas del Artico tienen raices comunes. Tenemos las mismas tradiciones
y nuestro aspecto es similar. La palabra inuit que nos denomina a todos es el testimonio de
la unidad de nuestro origen. La mar es para los inuit, la vida.

La tierra nos es extrafia. La mar -inoj- nos suministra el alimento con las ballenas, las
focas, el pescado, y nos proporciona el vestido y material para nuestros barcos y nuestra
artesania, la cual consiste en esculturas de marfil de morsa y piedras pulidas por la mar.
Esta mar es el pan nuestro de cada dia. Hasta los nifios lo saben. La vida de los pescadores
es una vida en comun en la cual es necesario compartir las cosas que se tienen. Vivir como
un pescador es vivir con la familia propia y con las familias de la comunidad. La mar es la
vida en comunidad...

La mar es un espacio frecuentado constantemente. Hay lugares para la caza y para la
pesca. Existen vias de aprovisionamiento para ir a recoger la carne que se va guardando
después de pescarla o de una buena caceria. Hay trayectos para ir a visitar a la familia. No
existen carreteras que unan a los pueblos. Actualmente hay aviones, pero continuamos
utilizando la barca. Antiguamente utilizdbamos el caiac. El caiac es una embarcacién que
solo sirve para cazar, gobernada por un solo hombre. Encarna el oficio del hombre y se
constituye en simbolo. La umiak es una embarcacion diferente, destinada Unicamente al
uso de las mujeres. La umiak es una casa que viaja con las mujeres, los nifios y los viejos.
Todas las mujeres que se retnen en el pueblo, se agrupan también en el barco.

Construir una embarcacion es una tarea comunitaria. Todos participan. Y asi continta
haciéndose tanto en el norte como en el sur de Groenlandia... Desde la noche de los
tiempos hemos sido ecologistas. Lo que vale para nosotros es la naturaleza. Contamos con
ella. No tenemos la civilizacion. Con ella llegan tanto las cosas buenas como las malas.
Hace unos afios, la contaminacién no existia. Hoy nos llega de la mar, a causa de los
enormes barcos que pasan continuamente transportando minerales a lo largo de las costas.
Cazadores y pescadores han tenido que cambiar las costumbres. Los animales huyen de
nuestras zonas, los peces se alejan, el alimento se nos aparta. Pero la contaminacién ain
no es excesiva.

En: Gaba Broberg, Esquimal de Groenlandia. Correo de la Unesco, Barcelona, N° 68, enero de 1984.
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2.4.

Material de apoyo

Actividad 1 » Unidad 2

“Unavez, a medianoche, los hombres y mujeres tuvieron el mundo a su disposicién. Durante
mucho tiempo, habida cuenta de lo que sabemos, permanecieron muy tranquilos; durante
la mafiana y la tarde de ese dia, se limitaron a vagabundear en pequefios grupos, a cazar
animales con puntas y flechas, a refugiarse en cavernas y vestirse con pieles. Hacia las seis de la
tarde empezaron a aprender algo sobre semillas y agricultura; hacia las siete y media de la tarde
se habian establecido en grandes ciudades, en Egipto, Mesopotamia, la India, etc.

Después llegd Moisés, a las nueve menos cuarto. Tras él vinieron Buda, en la India;
Sécrates, en Grecia, y Confucio, en China, que se fueron todos juntos, aunque sin llegar a
conocerse, hacia las diez y diez. En torno a las diez y media apareci6 Cristo, algo después
de la Gran Muralla china y de Julio César. Veinte para las once cae el poderoso Imperio
romano de Occidente y se comienzan a formar los reinos cristiano-germanicos. A las once
fue el momento de Mahoma y de los Sefiores Feudales.

Hacia las once y media surgieron las primeras grandes ciudades en Europa del Norte y
el comercio se reactiva en el mar Mediterraneo. A partir de un cuarto para las doce aparecen
los Estados modernos en Europa, de los cuales salieron hombres y mujeres a explorar y
explotar el resto del mundo.

Primero expoliaron América del Norte y del Sur, luego la India y, finalmente, Africa.
Cuatro minutos antes de la medianoche en Francia estalla una revolucién que acaba con la
monarquia y en Inglaterra se inventaba una maquina de vapor. Los paises europeos se
industrializaron. La riqueza y el poder atrajo disputas entre ellos, dos minutos antes de
medianoche se desencadend una gran guerra, a la que sigui6 otra semejante sélo cincuenta
segundos después. En el dltimo minuto del dia esos hombres del Norte de Europa fueron
expulsados de la India, de Africa y de muchos otros paises, pero no de Norteamérica,
donde se habian instalado en forma estable. En este Gltimo minuto, ademas inventaron
armas nucleares, desembarcaron en la Luna, doblaron la poblacién mundial y consumieron
mas petroleo y metales de los que habian utilizado en las precedentes veintitrés horas y
cincuenta y nueve minutos. Volvia a ser medianoche, el inicio de un nuevo dia”.

Adaptacion de Richardson, R: Learning for Change in World Society. En: Pages, J. Primeras Jornadas de Didactica
de las Ciencias Sociales. Documento de trabajo. Universidad Catélica de Valparaiso, Valparaiso 1999.
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2.5. Material de apoyo

Actividad 5 » Unidad 2

“Saqueadores del mundo, cuando les faltaron tierras a los que todo
devastan, escrutan el mar. Si el enemigo es rico, codiciosos: si es pobre,
despoticos: a quienes no saciara ni el Oriente ni el Occidente. Sélo ellos
desean vivamente con igual afecto las riquezas y la escasez. Con falsos
nombres llaman imperio, al despojar, degollar, arrebatar, y donde crean
la soledad lo Ilaman paz.

La naturaleza quiso que a cada uno le sean muy queridos sus hijos
y parientes. Los nuestros, mediante levas, son arrebatados para servir en
otro lugar: sus mujeres y hermanas, aun si escaparon a la lujuria de los
enemigos, son mancilladas bajo el nombre de amigos y huéspedes. Los
bienes y las fortunas estan siendo arrancados por el tributo, el campoy la
cosecha anual por el abastecimiento del grano, los mismos cuerpos y
manos son destrozados entre latigazos e insultos, mientras se hacen

accesibles los bosques y pantanos...”

En: Tacito: Agricola, 30.4 -31.3. Fragmento extraido de: Lillo, Fernando, Cultura Cldsica, MEC- Narcea, 1988.
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2.6. Material de apoyo

Actividad 6 = Unidad 2

“...tenemos un régimen de gobierno que no envidia las leyes de otras ciudades, sino que somos un
ejemplo y no imitamos a los demas. Su nombre es democracia, por no depender el gobierno de
pocos, sino de un nimero mayor; de acuerdo con nuestras leyes, cada uno esta en situacion de
igualdad de derechos en las disensiones privadas, mientras que segln el renombre que cada uno
tenga, a juicio de la estimacion publica, es honrado en lo publico. No tanto debido a la clase social
a que pertenece, como por su mérito; tampoco, en caso de pobreza, si alguien puede hacer un
beneficio a la ciudad, se lo impide la oscuridad de su fama.

Nos regimos liberalmente no sélo en lo relativo a los negocios publicos, sino también en lo que
se refiere a las sospechas reciprocas sobre la vida diaria, no tomando a mal al préjimo que obre
segln su gusto, ni poniendo rostros llenos de reproche, que no son un castigo, pero si son penosos
de ver. No nos estorbamaos en las relaciones privadas ni infringimos las leyes en los asuntos pablicos,
sobre todo aquellas que estan legisladas en beneficio de los que sufren la injusticia, y a las que por
su calidad de leyes no escritas, traen una vergiienza manifiesta al que no las cumple.

Nos hemos procurado muchos recreos del espiritu, pues tenemos juegos y sacrificios anuales y
hermosas casas particulares, cosas cuyo disfrute diario aleja las preocupaciones. Debido al gran
numero de habitantes de la ciudad, entran en ella las riquezas de toda la tierra, y sucede que la
utilidad que obtenemos de los bienes que se producen en nuestro pais no es menos real que la que
obtenemos de los demas pueblos.

Amamos la belleza y la sabiduria. Utilizamos la riqueza como medio para la accién, mas que como
motivo de jactancia; no es vergonzoso, entre nosotros, confesar la pobreza, sino el huirla de hecho.

Nos preocupan a la vez los hechos privados y los publicos. Nuestros ciudadanos, cualquiera que
sea su oficio, conocen suficientemente los asuntos publicos; somos los Gnicos que consideramos
no hombre pacifico sino inGtil, al que no participa en ellos.

Nos formamos un juicio propio, o estudiamos con exactitud los negocios publicos, porque no
consideramos que las palabras perjudiguen la accion, sino que proviene mayor dafio del no
entenderse mediante la palabra antes de la ejecucion de alguna obra.

Tenemos en alto grado esta particularidad: ser los mas audaces y reflexionar ademas sobre lo que
emprendemos, mientras que a los otros, la ignorancia les da osadia, y la reflexién, demora.

La ciudad entera es la escuela de Grecia, y creo que cualquier ateniense puede lograr una
personalidad flexible y completa en los mas distintos aspectos, sin que falte el encanto personal.
Que esto no es una exageracién retdrica, sino la realidad, lo demuestra el poderio mismo de la
ciudad. Atenas es la Unica de las ciudades de hoy con un poderio superior a la fama que tiene...
Por una ciudad asi murieron estos soldados, considerando justo, con toda nobleza, que no les
fuera arrebatada; por ella, todos los que quedamos, es natural que aceptemos sufrir penalidades”.

Discurso funebre pronunciado por Pericles al finalizar el primer afio de la guerra contra la liga del Peloponeso,
en Duchens, N. y otros, Antologia de Documentos de Historia Universal, Santiago, 1982 (CPIP).
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2.7.

Material de apoyo

Actividad 9 = Unidad 3

“De ahi, hijo mio, que te advierto emplear tu juventud y aprovecharla en estudios y virtudes.
Estas en Paris... Quiero que aprendas las lenguas perfectamente. Primero el griego como
lo requiere Quintiliano, segundo el latin y después el hebreo, por las Sagradas Escrituras,
el caldeo y el ardbigo de la misma manera, y que te hagas tu estilo propio, en cuanto al
griego, imitando a Platén; en cuanto al latin, a Cicerén, que no haya historia que no
tengas presente en la memoria para lo cual te ayudara la geografia de aquellos que la han
escrito. Algo te di a gustar cuando eras pequefio, de cinco a seis afios, de las artes liberales,
geometria, aritmética y musica. Prosigue con el resto y de astronomia conoce todos los
canones. Déjame la astrologia adivinadora y el arte de Lullius -la alquimia- como abusos
y vanidades. Del derecho civil quiero que te aprendas de memoria los hermosos textos y
me los compares con la filosofia.

En cuanto al conocimiento de los hechos de la naturaleza, quiero que te entregues a
ellos lleno de curiosidad, que no haya mar, rio ni fuente de los que no conozcas los peces;
todos los pajaros del aire, todos los arboles, arbustos y frutales de las selvas, todas las
hierbas de la tierra, todos los metales escondidos en el fondo de los abismos, las pedrerias
de todo el Oriente y el Mediodia, que nada te sea desconocido.

Luego, cuidadosamente revisa los libros de los médicos griegos, arabes y latinos, sin
descuidar los talmudistas y cabalistas y mediante frecuentes disecciones, adquiere ti mismo

el conocimiento perfecto del otro mundo que es el hombre”.

En Rebelais, Gargantua y Pantagruel, Ediciones Akal, Espafia, 1989.
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2.8. Material de apoyo

Actividad 13 « Unidad 3

CEREALES CONDIMENTOS Y ESPECIAS
*Maiz * Vainilla
* Quinua s Flor de canela
o Aji
LEGUMINOSAS
* Frejol o purutu FRUTAS
* Manf o inchik * Chirimoya
« Habilla o pallar de los gentiles » Aguacate o palta
s Frutilla
TUBERCULOS RAICES Y RIZOMAS * Mora
 Andinos: Papa (patata) * Cacao
« Tropicales o subtropicales: * Granadilla
Camote, batata o apichu * Papaya
* Pifia
HORTALIZAS Y VERDURAS * Guayaba
* Berrro * Ciruela Verde
* Paico * Pepino
» Tomate
* Zapallo

Adaptado de: Estrella, Eduardo, Historia de la Ciencia y la Técnica, Ediciones Akal. Madrid, 1992.
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2.9.

Material de apoyo

Actividad 4 = Unidad 4

Los hombres nacen y permanecen
libres e iguales en derechos. Las
distinciones sociales no pueden
fundarse mas que sobre la utili-
dad comdn.

El objeto de toda asociacion poli-
tica es la conservacion de los dere-
chos naturales e imprescriptibles del
hombre. Estos derechos son la li-
bertad, la propiedad, la seguridad y
la resistencia a la opresion.

El principio de toda soberania re-
side esencialmente en la nacion:
ningan cuerpo ni individuo pue-
de ejercer autoridad que no ema-
ne de ella expresamente.

La libertad consiste en poder ha-
cer todo lo que no dafie a otro. De
aqui que el ejercicio de los dere-
chos naturales del hombre no ten-
ga mas limites que los que asegu-
ren a los otros miembros de la
sociedad el goce de esos mismos
derechos. Estos limites no pueden
determinarse mas que por la ley.

La ley no tiene derecho de prohi-
bir més que las acciones nocivas
de la sociedad. Todo lo que no es
prohibido por la ley no puede
impedirse, y nadie esta obligado
a hacer lo que ella no ordena.

VI.

VII.

VI

La ley es la expresion de la vo-
luntad general; todos los ciudada-
nos tienen derecho a concurrir
personalmente o por sus represen-
tantes a su formacion; debe ser
idéntica para todos, tanto como
para proteger como para castigar.
Siendo todos los ciudadanos igua-
les ante ella, son igualmente ad-
misibles a todas las dignidades,
puestos y empleos publicos, segin
sus capacidad, y sin otras distin-
ciones que las de sus virtudes y sus
talentos.

Nadie puede ser acusado, deteni-
do o encarcelado méas que en los
casos determinados por la ley y
segun las formas prescritas en ella.
Los que soliciten, expidan, ejecu-
ten o hagan ejecutar drdenes ar-
bitrarias deben ser castigados:
pero todo ciudadano llamado o
detenido en virtud de la ley, debe
obedecer al instante, haciéndose
culpable por su resistencia.

La ley no debe establecer sino
penas estrictas y evidentemente
necesarias, y nadie puede ser
castigado, sino en virtud de una
ley establecida y promulgada
anteriormente al delito y legal-
mente aplicada.
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XI.

XII.

Presumiéndose que todo hombre
ha de ser tenido por inocente en
tanto no haya sido declarado cul-
pable, si se juzga indispensable su
detencion, todo rigor que no sea
necesario para asegurar su perso-
na debe ser severamente reprimi-
do por la ley.

Nadie debe ser molestado por sus
opiniones, incluso religiosas, con
tal que su manifestacion no tras-
torne el orden publico estableci-
do por la ley.

La libre comunicacién de los pen-
samientos y de las opiniones es
uno de los mas preciosos derechos
del hombre; todo ciudadano pue-
de, pues, hablar, escribir o impri-
mir libremente, pero debe respon-
der del abuso de esta libertad en
los casos determinados por la ley.

Para el mantenimiento de la fuer-
za publica y para los gastos de
administracion es indispensable
una contribucién comun, que
debe repartirse igualmente entre
todos los ciudadanos, y de acuer-
do con su posibilidad.

XIV.

XV.

XVI.

XVII.

Los ciudadanos tienen el derecho
de comprobar por si mismos, o
por sus representantes, la necesi-
dad de la contribucién publica, de
consentirla libremente, de com-
probar su empleo y determinar su
cuota, su proporcionalidad, su co-
bro y su duracion.

La sociedad tiene el derecho de
pedir cuenta a todo agente publi-
€0, por su administracion.

Toda sociedad en la que la garantia
de los derechos no esta asegurada,
ni la separacion de los poderes de-
terminada, no tiene Constitucion.

Siendo la propiedad un derecho
inviolable y sagrado, nadie puede
ser privado de ella, sino cuando
la necesidad publica, legalmente
comprobada, lo exija evidente-
mente y bajo condicién de una
justa y previa indemnizacion.

En: Secco Ellauri, Historia Universal, Kapeluz Editora S.A., Sao Paulo, 1998.
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2. 10. Material de apoyo

Actividad 4 = Unidad 4

Siguiendo la pauta de la Declaracion de los Derechos del Hombre y del Ciudadano, la autora
teatral y activista revolucionaria Olimpia de Gouges (1748- 1793) publicé en 1791, un
documento que comenzaba asi:

“Las madres, las hijas, las hermanas, representantes de la nacién, piden ser constituidas en
Asamblea Nacional. Considerando que la ignorancia, el olvido o el desprecio de los derechos
de la mujer son las Unicas causas de las desgracias publicas y de la corrupcion de los
gobiernos, han resuelto exponer en una solemne declaracion los derechos naturales,
inalienables y sagrados de la mujer, a fin de que dicha declaracién, constantemente
presentada a todos los miembros del cuerpo social, les recuerde sin cesar sus derechos y
sus deberes, para que los actos de poder de las mujeres y los del poder de los hombres,
pudiéndose comparar en cada momento con el objetivo de toda institucién politica, sean
mas respetados, a fin de que las reclamaciones de las ciudadanas, basadas a partir de ahora
en principios simples e innegables, giren siempre en torno al mantenimiento de la
constitucion, de las buenas costumbres y de la felicidad de todos.

Por consiguiente, el sexo superior tanto en belleza como en valentia, en los sufrimientos
maternales, reconoce y declara, en presencia y bajo los auspicios del Ser Supremo, los
Derechos siguientes de la Mujer y de la Ciudadana:

Articulo 1. La mujer nace libre y es igual al hombre en derechos. Las distinciones sociales
solo se pueden fundamentar en la utilidad comdn.

Articulo 2. La finalidad de toda asociacion politica es la conservacién de los derechos
naturales e imprescriptibles de la Mujer y del Hombre: estos derechos son la libertad, la
propiedad, la seguridad y sobre todo la resistencia a la opresion.

Articulo 3. EIl principio de toda soberania reside esencialmente en la Nacion, que no es
mas que la reunion de la Mujer y del Hombre: ninguna entidad ni ningdn individuo pueden
ejercer la autoridad que no dimane de ellos expresamente.

Articulo 4. La libertad y la justicia consisten en devolver todo cuanto pertenece a otra
persona; asi pues, el ejercicio de los derechos naturales de la mujer no tiene mas limites
que los que la tirania perpetua del hombre le impone; dichos limites deben ser reformados
mediante las leyes de la naturaleza y de la razoén (...)".

En: Marand-Fouquet, Katherine, La femme au temps du revolution, Editions Stock/Laurence Pernoud, Paris, 1989.
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2.12. Material de apoyo

Actividad 6 = Unidad 4

Fragmentos sobre las condiciones de trabajo y el tipo de personas reclutadas en las fabricas
en la Revolucioén Industrial.

Documento A: ;Por qué trabajan los nifios y nifias?

“(...) En las ocupaciones fabriles, agricolas y de otro tipo, es casi siempre un célculo
atrozmente cruel el que determina esta preferencia por los nifios. Su trabajo resulta menos
caro que el de los hombres porque, por medio de una vigilancia muy estrecha, se obtiene
de ellos mas rendimiento, teniendo en cuenta el modico salario que se da a los padres por
la “colacién” de sus hijos. Estas largas jornadas de trabajo impuestas a estas pobres criaturas
los agotan, los debilitan, hacen desaparecer sus fuerzas, alteran su desarrollo y traen consigo
una muerte prematura....jQué importa!

Los industriales han reconocido que los nifios son mas sumisos, no replican y se les
puede maltratar sin ningin temor. En una palabra, esta utilizacion de los nifios es ventajosa
para los sefiores de la industria y del comercio nacional. En Inglaterra los nifios entran en
las tiendas y los almacenes de diez a doce afios, y en las manufacturas a los cinco y seis
anos”.

Promenades dans Londres, 1826. Documento extraido de: Maurice Niveau, Historia de los hechos
econdémicos contemporaneos, Ariel, Barcelona, 1979.
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Documento B: Sobre el trabajo de los nifios.

“Cuando los manufactureros ingleses vinieron a decir a William Pitt que los elevados
salarios de los obreros les impedian pagar los impuestos, éste dijo unas palabras terribles:
Cojan nifios. Estas palabras pesan sobre Inglaterra como una maldicién (....).

En un discurso pronunciado en el Parlamento el 12 de Febrero de 1795, W. Pitt declaraba:
“La experiencia ha demostrado todo lo que puede producir el trabajo de los nifios y las
ventajas que se pueden encontrar empleandolos precozmente. Si alguien se toma la molestia
de calcular el beneficio total que producen en este momento los nifios formados segun
este método, se sorprenderia al descubrir hasta qué punto su trabajo, suficiente para
mantenerse a si mismos, representa un ahorro para el pais, y como el producto de sus
laboriosos esfuerzos y los habitos en los que han sido formados constituyen una aportacion
importante a la riqueza nacional”.

Maurice Niveau, Historia de los hechos econdmicos contemporaneos, Ariel, Barcelona, 1979.

Documento C: Condiciones de trabajo.

“En un comunicado enviado a la Sociedad Industrial de Mulhouse el 27 de Febrero de
1827, se puede leer (...) la jornada diaria de trabajo, en las fabricas, es de trece o catorce
horas, tanto para los nifios como para los adultos (...) Permanecen de pie unas dieciséis 0
diecisiete horas cada dia, trece de las cuales al menos en un cuarto cerrado, sin cambiar
apenas de sitio ni de posicidn. Esto ya no es un trabajo; es una tortura: y se inflige a nifios
de seis a ocho afios, mal alimentados, mal vestidos (...)".

“(...) Desnuda hasta la cintura, una muchacha inglesa, durante doce y a veces dieciséis
horas diarias, tira ayuddndose de manos y pies de una cadena de hierro que, sujeta a un
cinturdén de cuero, se arrastra entre sus piernas enfundadas en pantalones de lona, para
transportar cubetas de carbon (...).

Ve también salir de las entrafias de la tierra a nifios de cuatro y cinco afios de edad (...).

Pasan horas de horas, y todo lo que trae a los pequefios trappers el recuerdo del mundo
que han dejado es el paso de las vagonetas de carbdn, para las que abren los portillos de las
galerias que impiden las corrientes de aire”.

Disraeli: Dybil, or the two nations, 1845, Inglaterra, 1872. Documento extraido de: Aguilera, Vicente, La vida
en la era de las Revoluciones, Edit. Mas lvars, Valencia, 1972.
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2.13. Material de apoyo

Actividad 6 = Unidad 4

“Era una ciudad de ladrillo rojo, es decir, de ladrillo que habria sido rojo si el humo y la
ceniza se lo hubiesen consentido; como no era asi, la ciudad tenia un extrafio color rojinegro,
parecido al que usan los salvajes para embadurnarse la cara.

Era una ciudad de maquinas y de altas chimeneas, por lo cual salian interminables
serpientes de humo que no acababan nunca de desenroscarse, a pesar de salir y salir sin
interrupcion.

Pasaba por la ciudad un negro canal y un rio de aguas tefiidas de parpura maloliente;
tenia también grandes bloques de edificios llenos de ventanas en cuyo interior resonaba
todo el dia un continuo traqueteo y temblor y en el que el émbolo de la maquina subia y
bajaba con monotonia, lo mismo que la cabeza de un elefante enloquecido de melancolia.

Contenia la ciudad varias calles anchas, todas muy parecidas, ademas de muchas calles
estrechas, que se parecian entre si mas que las grandes; estaban todas habitadas por gente
que también se parecian entre si, que entraban y salian de sus casa a idénticas horas,
levantando en el suelo idénticos ruidos de pasos, que se encaminaban hacia idéntica
ocupacion y para las que cada dia era idéntico al de ayer y al de mafiana y cada afio era una

repeticidn del anterior y del siguiente”.

Fragmento de “Tiempos Dificiles” de Charles Dickens, Centro Editor de América Latina, Buenos Aires, 1969.
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2. 13. Material de apoyo

Actividad « Unidad 4

Los seres humanos tienen dere- 5. Erradicar la pobreza es exigencia
cho a vivir saludable y producti- indispensable, a fin de responder
vamente en armonia con su en- a las necesidades de la inmensa
torno. Es esa relacion la que da mayoria de cada pueblo. Es un
su sentido a la vida en términos principio de aplicacién bien cla-
de trabajo, amor, contemplacidn ra: lo esencial de la felicidad ra-
y conservacion de la naturaleza. dica en ayudar a los demas.

Los Estados tienen el derecho so- 6. La situacidn y las necesidades de
berano a utilizar del mejor modo los paises en desarrollo han de ser
Sus propios recursos, pero velan- objeto de atencidn prioritaria. De
do para que sus actividades no ori- otra manera seguiriamos, sin
ginen dafios a los demas paises. El duda, en un mundo que la peor
respeto mutuo no debe reconocer contaminacion seguira siendo la
fronteras. miseria.

El derecho al desarrollo ha de 7. Cada Estado debe cooperar para
ejercerse de modo que responda conservar, proteger y restablecer
tanto a las necesidades de las ge- la salud y la integridad del eco-
neraciones presentes como de las sistema Tierra, en funcién de su
futuras. Es el ideal de la “doble so- respectivo nivel de desarrollo y de
lidaridad integral” en sus vertien- sus capacidades cientificas y tecno-
tes sincrdnicas y diacriticas. I6gicas.

Para el desarrollo sostenible, la 10.  El modo més conveniente de tra-
proteccion del medio constituye tar las cuestiones ambientales es
parte insoslayable de todo proce- haciendo que todos participen en
so productivo. Se consagra asi la los esfuerzos comunes de conser-
primera ley de la Ecologia, en el vacion. La verdadera democracia
sentido de que todo esta relacio- (en lo ambiental como en lo demés)
nado con todo. es la que permite aproximar la ac-

cion y el poder a los ciudadanos.
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11.

13.

14.

15.

Los Estados deberan promulgar
leyes eficaces sobre el medio am-
biente. Subrayamos lo de “efica-
ces”, para sefialar que no cabe
aceptar, ni pasar por alto, tanta
disposicion promulgada para “la
galeria”.

Los Estados, asumiendo sus res-
ponsabilidades ambientales, han
de regular la justa indemnizacién
a las mil formas de contamina-
cién. No puede destruirse impu-
nemente la vida de nadie para la
mayor gloria del voraz.

Los Estados deben evitar la trans-
ferencia a otros paises de cuales-
quiera actividades y sustancias que
sean origen de degradacién del
entorno y de deterioro de la sa-
lud.

Cuando haya problema de dafio
irreversible, la falta de certeza
cientifica no debe servir de base
para postergar la adopcién de
medidas que en todo caso resul-
ten razonables. El agujero de
o0zono y otros eco problemas no
pueden esperar.

20.

22,

25,

Es indispensable contar con ple-
na incorporacion de las mujeres al
desarrollo sostenible. Sencilla-
mente porque son mas de la mi-
tad de la poblacion humana, y
porque no tienen los mismos de-
rechos que la otra casi mitad.

Los estados deben apoyar a los
pueblos indigenas, a fin de pre-
servar su identidad, su cultura y
sus intereses. Son “las primeras
naciones” de la especie humana;
merecedoras de todo respeto de
quienes se autodenominan “civi-
lizados”.

La paz, el desarrollo y la protec-
cion del medio natural son inter-
dependientes e inseparables. Y
para lograr la paz con la naturale-
za, lo primero es, justamente, que
haya paz entre los hombres.

(Articulos seleccionados y fragmentados)
En: “Agenda 21 desarrollo sostenible en Chile. Conferencia de las Naciones Unidas sobre Medio Ambiente y

Desarrollo. Agenda 21, Rio de Janeiro, Brasil, 1992 (version resumida). Santiago, Chile, Conama, 1994.
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Objetivos Fundamentales y
Contenidos Minimos Obligatorios

Quinto a Octavo Afio Basico
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0)

Quinto Afio Basico
NB3

Apreciar el sentido del tiempo histérico en el es-
pacio cercano.

Localizar algunas civilizaciones de América pre-
colombinay conocer sus formas basicas de orga-
nizacion.

Comprender las circunstancias que llevaron a na-
ciones europeas a descubrir nuevas tierras.

Valorar el encuentro entre las culturas originarias
de América y las europeas, y sus consecuencias.

Comprender la época colonial como el periodo en
que se articulan distintas culturas y se inicia el pro-
ceso de configuracién de identidades nacionales.

Localizar puntos geogréaficos en el mapa mundi a
partir del sistema convencional de coordenadas
geograficas.

« Reconocer distintos tipos de mapas, interpretan-
do su simbologia.

« |dentificar y representar, a través de un modelo
simple, la tierra y sus movimientos.

« Apreciar los efectos de la accién del hombre sobre
su entorno y emitir juicios fundados al respecto.

o)

Sexto Afio Bésico
NB4

Identificar las principales caracteristicas geogra-
fico-fisicas del territorio nacional.

Comprender el proceso de Independencia de Chi-
le y la formacion del Estado y la Nacion.

Conocer grandes etapas e hitos principales de la
evolucioén politica y econdmica de Chile, desde la
Guerra del Pacifico hasta el presente.

Comprender el proceso de regionalizacion e iden-
tificar, analizar y comparar la diversidad econémi-
cay humanade las regiones politico-administrati-
vas de Chile.

« ldentificar, comprender y aplicar algunos concep-
tos econdmicos basicos en situaciones de la vida
cotidiana.

o)

Séptimo Afio Basico
NB5

Comprender las principales formas de relieve
como el resultado de la accion de fuerzas inter-
nasy externas de la Tierra.

Distinguir las formas de relieve submarino y los
movimientos del mar, destacando las corrientes
marinas y sus efectos mas significativos.

Analizar situaciones ambientales de actualidad
aplicando conceptos geograficos.

Caracterizar las grandes etapas de desarrollo cul-
tural en la Prehistoria y discutir su significado para
la humanidad.

Conocer y apreciar los aportes de las principales
culturas a la evolucién de la civilizacién occiden-
tal, desde la Antigliedad a la Edad Moderna.

» Reconocer laimportancia de la Revolucion Indus-
trial y la Revolucion Francesa, en la conformacion
del mundo contemporaneo.

« Investigar aspectos de la historia occidental iden-
tificando elementos de continuidad y cambio, y
contrastando con el presente.

o)

Octavo Afio Bésico
NB6

Identificar y caracterizar diferentes formas de vida
en el mundo contemporaneo.

Comprendery analizar grandes tendencias y trans-
formaciones politicas y culturales internacionales
producidas en el siglo XX.

Comprender y valorar normas que regulan la con-
vivencia de los grupos humanos, el dialogo y las
formas democréaticas como mecanismos de reso-
lucion de conflictos.

« Investigary analizar problemas de la realidad con-
temporanea utilizando diversas técnicas.

« Comprender los derechos y responsabilidades in-
dividuales implicados en la vida en sociedad.
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0)

Quinto Afio Basico
NB3

Pueblos precolombinos: localizacion y caracteri-
zacion de sus formas de vida.

Unidades cronolégicas y ejes temporales: recono-
cer, en la memoria viva de la comunidad, la vida
en las décadas de 1930, 1940, 1950, hasta hoy.

La época de la expansion europea: identificacion
del intercambio comercial, inventos, arte, vida co-
tidianay otros.

Rutas de descubrimientos: narracién de los viajes
de Col6n, Magallanes, Pizarro y Almagro.
Encuentro entre dos culturas: apreciacion de las
consecuencias de la conquista de Espafia en América.
La Colonia en Chile: identificacion de instituciones,
unidades productivas y mestizaje.

La tierra y sus movimientos: distincion entre ro-
tacién y traslacion.

Sistema de coordenadas geograficas: reconoci-
miento de paralelos, meridianos, latitud y longi-
tud, polos y hemisferios.

Tipos de mapas: reconocimiento de ejemplos y
comprensién de la funcionalidad de mapas de tipo
fisico y politico.

Relacién hombre-paisaje: valoracion de los pro-
cesos de produccion agropecuaria y forestal, ur-
banizacion, construccion de areas verdes, ero-
sion, contaminacion y reservas naturales.

o)

Sexto Afio Bésico
NB4

El territorio de Chile y sus principales caracteristi-
cas geografico-fisicas: grandes unidades de re-
lieve, clima y vegetacion; las aguas continentales
y oceanicas.

La Independencia y la formacién del Estado na-
cional: antecedentes, hitos y préceres de la Inde-
pendencia y la organizacion de la Republica.

Evolucién republicana en Chile: Guerra del Pacifi-
co, parlamentarismo, régimen presidencial, hitos
del Estado chileno hasta el presente. Identifica-
cién de elementos de continuidad y cambio en la
historia nacional.

Historia econdmica de Chile en el siglo XX: com-
paracion entre el modelo de industrializacion y
sustitucion de importaciones y la politica de aper-
tura a los mercados internacionales.

Chile y sus regiones: la regionalizacién y las ca-
racteristicas del gobierno regional y comunal con
especial referencia a la propia comuna y region;
andlisis de los recursos, la poblacion y las activi-
dades econémicas de las regiones, comparando
la propia region con el resto del pais.

Economia y vida cotidiana: analisis de temas de
economia como trabajo, salario y renta; consumo,
ahorro e inversion; dinero efectivo y dinero sim-
bélico; impuestos; inflacién, en relacién a situa-
ciones cotidianas.

o)

Séptimo Afio Basico
NB5

Principales caracteristicas geogréafico-fisicas del
mundo: los continentes, la teoria de las placas (te-
rremotos, formacién de cordilleras), las grandes
formas del relieve (cordilleras, cuencas oceanicas,
llanuras), los océanos (caracteristicas y movimien-
tos: olas, mareas, corrientes), la atmésfera (carac-
teristicas y dindmica); zonas climéaticas y vegeta-
cionales. Analisis de noticias o situaciones de
actualidad vinculadas a estos fenémenos geogra-
ficos.

Caracteristicas de las grandes etapas culturales
de la Prehistoria y discusion sobre la importancia
de este periodo en relacién a temas como: la crea-
cién de herramientas, la evolucién hacia organi-
zaciones sociales mas complejas, la domestica-
cion de animales y vegetales, la creacion de
simbolos.

Caracteristicas principales de la Antigliedad, la
Edad Media y la Edad Moderna; apreciacion de
los aportes de las culturas grecolatina, judeocris-
tiana e isldmica a la conformacién del mundo oc-
cidental.

Revolucion Industrial: apreciacion del desarrollo
tecnoldgico, los cambios en las formas de produc-
cion, la organizacion del trabajo y sus implican-
cias sociales. Discusién comparada de algdn tema
de interés con el presente.

Revolucion Francesa: valoracion de sus aportes y
efectos, tales como la declaracién de los Derechos
del Hombre y del Ciudadano. Analisis de nociones
politicas o juridicas vinculadas a la Revolucién
Francesa en situaciones del presente.

o)

Octavo Afio Bésico
NB6

Diversidad cultural: caracterizacién comparada de
al menos dos paises o regiones del mundo, tales
como Africa, América Latina, Medio Oriente, Chi-
na, Japon, India, Lejano Oriente.

Temas politicos del siglo XX: las guerras mundia-
les, comprension de las caracteristicas de los to-
talitarismos y las democracias. La paz y el rol de
los organismos internacionales. Surgimiento y cai-
da del blogue socialista.

La globalizacién y el nuevo mapa politico del mun-

do: los cambios en los equilibrios mundiales y los
nuevos paises.

Problemas del mundo contemporaneo: analisis e
investigacion de algin tema de interés, tal como
el narcotréfico, la violencia, la pobreza, el creci-
miento demografico. Realizacion de un proyecto de
accion en torno a un problema social relevante.

Derechos y responsabilidades individuales: reco-
nocimiento de su ejercicio en la familia, la escue-
la, el trabajo, la comunidad y el Estado (Declara-
cion Universal de los Derechos Humanos, articulo
19° de la Constitucion de 1980).









“...haz capaz a tu escuela de todo lo grande
que pasa 0 ha pasado por el mundo.”

Gabriela Mistral
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